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Introducere

Ideea cercetarii de fatd a pornit in sens invers, dinspre prezent spre
trecut, dupa ce m-au preocupat o vreme discutiile despre criza umani-
oarelor in universitatea occidentald contemporani! si incepusem si mi
intreb daca nu cumva aceasta (presupusa) criza este mai putin declansata
de un respect imputinat pentru domeniu, cat de conditii sistemice care au
legdtura cu universitatea de cercetare insdsi si a caror explicatie trebuie
cautata In trecutul ei. Istoria universitdtii europene este din fericire foarte
bine cercetatd, cu monografii clasice scrise inca din secolul XIX, dar o
istorie cuprinzatoare a felului in care disciplinele universitare moderne se
dezvoltd induntrul universitdtii (sau in legdtura cu ea) lipseste inca, la noi
sau aiurea. Existd desigur carti multe despre procesul institutionalizarii
psihologiei, a sociologiel, a germanisticii, despre destinul institutional al
studiilor clasice etc., dar de multe ori se reduc la un singur spatiu national
si la o singurd disciplind, fard sd urmdreascd dinamici intelectuale si
sociale mai largi, care ar putea sa explice de ce secolul al XIX-lea
este punctul de cotiturd nu doar pentru multiseculara institutie a univer-
sitatii, dar si pentru felul in care schimbarile din interiorul si din jurul sdu

" Scriitor, editor si traducitor, absolvent al sectiei de Literatura universald si
comparatd a Facultatii de Litere, Universitatea din Bucuresti si al Masterului in Teoria
literaturii si literatura comparata, la aceeasi facultate, doctorand in Istorie.

'A se vedea Iulian Bocai, ,Mor umanioarele? (Odd pentru umanism)”, in
Observator cultural, nr. 943/2018, 18-24 octombrie (anul XIX), p. 10-11 (accesibil la:
https://www.observatorcultural.ro/articol/mor-umanioarele-oda-pentru-umanism/).

Historia Universitatis lassiensis, 1X/2018, p. 11-64
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determind transformari In insusi felul in care gdndim compartimentele
cunoasterii moderne, cel putin ale acelei cunoasteri care poate fi disemi-
natd institutional.

Desi interesatd colateral de modul in care o disciplind se impune in
comunitatea stiintificd si academica, pentru ca apoi sa-si gaseasca sprijin
social mai larg, cercetarea pe care o propun urmareste in principal aventura
institutionald a umanioarelor in spatiile englez, francez si german, la
trecerea dintre secolele XVII-XIX, cici in aceastd perioadd facultas
artium, sediul traditional al studiului umanist universitar, cunoaste, ca
raspuns intarziat la revolutia stiintificd europeanad si la Revolutia (poli-
ticd) Franceza, cele mai profunde transformari.

Desi studiul are ca preocupare centrala disciplinele umaniste, pentru
perioada analizatd (si pentru cea imediat urmatoare ei), este inutil de
facut o separatie operativa intre acestea si stiintele tari, caci intre 1780 si
1830 stiintele si umanioarele au un destin institutional comun, desi istoria
intelectuald arata ca, de facto, separatia lor avusese loc inainte. Se gasesc,
desigur, in aceastd perioadd suficienti oameni de stiintd francezi sau
germani care sunt si excelenti oameni de litere, dar vom vedea ca, la
inceputul secolului XIX, aceastd segregare definitorie pentru univer-
sitatea moderna dintre stiinte si umanioare, desi neimplinita institutional,
este clard pana si pentru cei care i se opun in numele vechiului ideal
enciclopedist. Insa istoria stiintei trebuie avuta partial in vedere tocmai
deoarece campul disciplinar stiintific se redefineste in aceasta perioada in
paralel cu cel umanist (din care, de altfel, provine) si, in multe privinte, in
oglinda lui.

Articolul de fatd este un raport partial, intr-o oarecare masura sche-
matic, asupra unei cercetdri mai extinse si trebuie inteles propedeutic.
Oricine e interesat de felul in care s-au asezat studiile umaniste in spatiul
universitar modern, trebuie mai intai sa ldmureasca preistoria universitatii
moderne si felul In care institutia se opune unor influxuri intelectuale
externe, refuzadndu-le, sau le accepta precaut, integrandu-si-le. Jocul de
integrare si refuz este, cred, tipic pentru orice institutie caracterizatd de
un grad inalt de inertial, ai carei membri, formati poate in paradigme
disciplinare vechi si uneori chiar vetuste, cu greu isi dau girul pentru
aparitia unui alt camp de cercetare, ori dacd — cum se intdmpla adesea —
campul este deja definit, cu greu isi dau girul pentru sustinerea lui de
catre stat.

In cele ce urmeaza urmarim o transformare a hartii disciplinare pe
doua paliere: primul este institutional si vizeaza schimbarile la firul ierbii —
anume ce se intampld cu disciplinele in universitati ca atare; al doilea
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este teoretic si urmareste schimbarea teoriilor despre scopul si functia
universitdtii — anume ce se intdmpla cu ideile celor care incercau sd o
regandeascd institutional si curricular in termeni moderni. Numai asa
cred, descriindu-le din ambele directii, putem avea o imagine completd a
schimbarilor survenite n acele decenii si a felului in care ele, cum ar
veni, ,,despart apele” in educatia universitara moderna.

Partea intai

Confuzia disciplinara in universititile occidentale
la sfarsitul Epocii Luminilor

[...] I’esprit inquiet & remuant de ce siécle
qui bouleverse tout a chaque génération.
(Rousseau, Emile ou [’éducation)

Preambul la o istorie a educatiei moderne

Descartes spune in Regulae ad directionem ingenii o idee pe care o
reia mai tarziu in Discursul despre metodad, ca a gasit intotdeauna ca e
mai usor sa descopere adevarul lucrurilor gindindu-le cu mintea proprie
sau studiind marea carte a naturii decat parcurgand un corpus de texte ale
filozofilor, retoricienilor, dialecticienilor (prin care vrea sa zica, de fapt,
scolasticilor, iezuitilor). Les sciences des livres, cum le numeste el, nu
sunt stiinte decat cu numele: amalgamari istorice de opinii, colectii de
pareri, florilegii pedagogice. Poate acesta e motivul pentru care in
primele doua carti ale Discursului nu citeaza pe nimeni, spre deosebire
de predecesorul sau, Francis Bacon, care in primele doudzeci de pagini
din The Advancement of Learning da, In buna traditie umanista, treizeci
si unu de nume (majoritate latine sau biblice, cateva mitologice), doispre-
zece citate biblice si zece citate din opere antice, impreund cu un citat
contemporan din Machiavelli, un comportament al extremei referentia-
litati, pe care-l gasim, desi ceva mai bine integrat, si la Montaigne sau in
mediul academic contemporan.

Recunoscand ca fost ,,hranit cu litere” toatd viata, pentru ca profe-
sorii 1l asiguraserd cd va primi, prin ele, multe lucruri utile vietii, aldturi
de tot ceea ce trecea drept cunoastere certd in epoca, Descartes povesteste
mai departe in Discurs... cat de mare i-a fost dezamagirea cind la
sfarsitul celor opt ani de studii descopera mai degrabda cd e coplesit
de indoieli, desi studiase la una dintre cele mai mari scoli europene.
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Deziluzionat, pardseste entierement [’étude des lettres. Stim de la bio-
grafii sai ca Descartes a studiat la colegiul iezuit din Le Fléche vreme de
opt ani, pana la varsta de nouasprezece, si cd o mare parte din aceste
cursuri sunt in humaniora. In primii cinci ani avea si studieze gramatici
si retorica, iar in urmadtorii trei filozofie si introduceri in stiinte, cu
observatia ca majoritatea elevilor pardaseau colegiul dupa primii cinci ani
si cd unele clase erau adesea compuse din 150-200 de elevi?, ficand ca
eficienta actului educativ sa fie redusd. Majoritatea burghezimii europene
nu va astepta de la scolile continentului decat o educatie elementara
pentru copiii care intrd uneori surprinzator de repede in afacerea familiei,
recunoscand implicit ca pentru o carierd in comert nu e nevoie de o
trecere exhaustiva prin clasici, ori de o foarte buna cunoastere a latinei.
Copiii care raméan in scoala si pentru urmatorii trei ani ajung majoritatea
sa studieze dreptul. Arhivele facultatilor de Drept din secolul urmator,
al XVIll-lea, aratd cd a cincea parte dintre studenti veneau din aceasta
clasa a negustorilor, desi majoritatea celor care se inmatriculau proveneau
la rAndu-le din familii de vechi magistrati’, cum este si cazul lui Descartes;
intr-o lume 1n care resursele de mobilitate sociald erau cvasiabsente, flii
luau de multe ori in profesie locul tatilor, in aceeasi localitate, cateodata
pe aceeasi functie, alegand sa studieze adesea in acelasi departament. La
1861, adica la doud secole distanta, noud din zece francezi incd mureau
in departamentul in care se niscuserd’. La 1620, Descartes ar fi trebuit si
reia acelasi traseu si nu e de mirare ca alege sd termine dreptul. Contem-
poranul sdu englez, Francis Bacon, ajunge la Cambridge la varsta de
doisprezece ani si rdmane acolo pana la cincisprezece, cu doar trei ani de
educatie oficiald, desi, de la jumatatea lui 1574 pana in martie 1575,
universitatea se inchide din cauza ciumei’, iar tatdl crede ca doi ani si
jumatate de studii sunt suficienti Tnainte sa-1 trimita in Franta, cu gandul
sa-l faca om de stat.

Sistemul de clasificare a cunoasterii dupa care functioneaza insti-
tutiile pedagogice ale Europei era mai vechi decét institutiile insele si
fusese implementat in contexte sociale diferite si uneori divergente, in
Parisul scolastic, in Bologna medievala, in Florenta renascentistd sau in

2 Stephen Gaukroger, Descartes. An Intellectual Biography, Oxford, Clarendon
Press, 1995, p. 45-46.

3 Richard Kagan, ,Law Students and Legal Careers in Eighteenth-Century
France”, Past & Present, nr. 68 (Aug. 1975), p. 54-55.

4 Eric Hobsbawm, Age of Revolution, New York, Vintage Books, 1996 p. 10.

5 William Aldis Wright, in Prefata la Francis Bacon, The Advancement of Learning,
Oxford, Clarendon Press, 1880, p. VL.
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Geneva calvina. Cum invatdmantul fusese sub controlul aproape exclusiv
al bisericii catolice vreme de secole, aceastd repartizare sistematica a
disciplinelor pe care o cunoastem sub numele de trivium si quadrivium
este bine impamantenita chiar si in pragul Reformei. Teoretizata de o
serie de autori medievali (Martianus Capella, Priscian, Cassiodorus,
Hugo de St. Victor, Bonaventura) si reluata ca atare de primii umanisti
care o implementeazad in scolile Italiei, ea prevede pe hartie un relativ
echilibru intre artele verbale si cele matematice — desi acestea din urma
raman slab reprezentate in universitati si scoli, uneori lipsind cu totul.
Repartitia ,,triviala” (gramatica, retorica, dialectica), de departe cea
mai importantd dintre cele doua, venea nu doar cu o schema de depar-
tajare disciplinara (care se modifica, uneori confuz, de la un autor la
altul), ci si — mai important — cu un canon si cu metode. In centru era
textul latin al cétorva clasici, dar mai ales al Vulgatei. In primii ani ai
Universitatii din Bologna, retorica se studiaza dupa textele lui Cicero,
desi primul curriculum al Universitétii din Paris, din 1215, omitea toti
marii clasici®, in afard de Aristotel. Pani in primele decenii ale umanis-
mului, gramaticd Inseamnd rareori altceva decat invatarea limbii latine
dupa cele cateva manuale rudimentare raspandite in Evul Mediu, pentru
ca gramaticul sa nceapa sa fie considerat, de la jumatatea secolului XIV,
o profesie ignobild’ si si fie deosebit de noua clasi intelectuald de
auctoristas — care, desi nu filologi cum i-ar fi inteles secolul XIX, se
preocupd nu de predatul limbii latine, ci de interpretarea si explicitarea
marilor clasici. Ei devin viitor1 profesori de retoricd in universitati,
departajandu-se de gramitici prin statut si salariu®. Povestea trecerii de la
curriculumul medieval la cel umanist este una lunga si nu ne intereseaza
decat in masura in care nu este niciunde completd, ori in care rdmane
dificil de urmarit, dat fiind ca de multe ori umanistii si scolasticii citeau
aceleasi carti — desi le pretuiau diferit, iar integrarea noului curriculum in
vechea institutie nu se face fira probleme. In nordul Europei, chiar si
in secolul al XVI-lea, umanisti ca Johannes Aesticampianus, Celtis,
Buschius sunt dati afard din universititi pentru ci tratau autori clasici’, pe
cand in Italia, numdrul umanistilor la Bologna, Padova sau Roma nu

6 Rashdall Hastings, The Universities of Europe in the Middle Ages, vol. 1,
Oxford, Clarendon Press, 1895, p. 430.

7 Robert Black, Humanism and Education in Medieval and Renaissance Italy,
Cambridge, Cambridge University Press, 2003, p. 31.

8 Ibidem, p. 32.

® Erika Rummel, The Confessionalization of Humanism in Reformation Germany,
Oxford, Oxford University Press, 2000, p. 13.
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treaceau de trei sau patru, In conditiile in care aceste universitdti aveau in
unele cazuri si o suti de profesori'’.

Vom intalni des in istoria universitatii europene fenomenul acesta de
rezistentd conservatoare la miscari intelectuale externe. in Renastere si
cu atdt mai mult in Epoca Luminilor, universitatile sunt mai degraba
reactive pe campul cultural: ele accepta cu neincredere — dupa mai mari
sau mai mici opozitii — ce se face in afara lor si abia cand un domeniu
intelectual e creat extra muros ajunge, dupa ce-si castigd o largd credi-
bilitate sociala — Tnduntrul universitatii, o dinamica inversa celei intelec-
tuale pe care o cunoastem dupa 1800, cand universitatile devin generatoare
de cunoastere.

Un motiv pentru care accesul in spatiul universitar al acestor noi
migcari intelectuale e lent este ca universitatea raimane o institutie conser-
vatoare, chiar si acolo unde membrii ei nu sunt teologi dogmatici, ci
invatati rezonabili. Ca sd compenseze aceasta lipsd de vehicul pedagogic,
umanistii se vor reuni, in Venetia si Florenta, in academii ale invétatilor,
ca atunci celebrele, acum cvasi-necunoscutele, Sodalitas si Studio'!.
(Este poate o calitate a procesului institutionalizarii insesi de a face insti-
tutia mai putin receptiva la schimbdri externe si asta poate explica de ce
la Inceput universitatea modernd merge mereu in contratimp cu stiintele
ori cu literatura.)

Un al doilea motiv va fi teologic: intre umanistii ca Ramus sau
Erasmus, care reinterpretau istoric textul Vulgatei, care il ignorau pe
Aristotel pentru Vergiliu si care urau pe sorbonarzi, si o institutie supusa
structural bisericii apar inevitabil neintelegeri fundamentale. Trebuie
spus ca in afard de cele cateva secole de Inceput — a caror autonomie n-a
reusit s-o pastreze — universitatea a fost, cu sincope, de partea puterii (nu
intotdeauna si studentii, insd). Chiar si cand n-a fost sustinutd de stat si
platitd din bugetul acestuia, cum s-a intamplat cu universitatile engleze
pana la inceputul secolului XIX, ea tot a cerut de la studentii si profesorii
el obedienta in fata puterii statale si ecleziastice, care-i garantau privile-
giile. Universitdtile in sens de comunitate a studentilor, si nu de corporatie

10 Date preluate din Paul Grendler, The Universities of the Italian Renaissance,
Baltimore, Johns Hopkins University Press, 2002, partea I, cap. 1 si 2. Vezi tabelul de la
p. 9 pentru Bologna, care dupa 1520 are rareori sub optzeci de profesori. Padova avea
un singur umanist in facultate in aceeasi perioada (p. 33), iar proportia raimane valabila
si pentru Siena, Perugia, Napoli etc.

' Din prima facuse parte Erasmus, iar din cea de-a doua Pomponius Leto. Vezi
Rudolf Pfeiffer, History of Classical Scholarship. From 1300 to 1850, Oxford, Clarendon
Press, 1976, p. 55-57.
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a profesorilor sau institutie a statului, s-au opus 1n primele secole oricarei
intruziuni despre care credeau ca le-ar putea limita drepturile, fie ca era
vorba de ingerintele consiliilor ordsenesti, fie ale arhivicarilor sau episco-
pilor in jurisdictia cirora erau arondate. Incepand cu secolul al XVI-lea,
insd, universitdtile italiene au cazut aproape cu totul sub controlul
oraselor, iar cele franceze sub dublul control al curiei papale si al regelui.
E esential sa se inteleagd acest lucru pentru secolele XVI-XVIII si este
absolut vital pentru secolul XIX, cand se face transferul aproape total de
la autonomia universitara la dependenta de bugetul statelor. Pentru o
lungd perioadd de vreme si fard indoiald ca acest lucru este valabil si
astdzi, autonomia universitard a fost o sintagma goala — fara ca asta sa fie
intotdeauna o scadere: multe lucruri bune vin din afara universitatilor
in secolul XIX, cand vechile institutii se opun adesea unor reforme
necesare: ¢ bine de amintit ca accesul catolicilor, evreilor, femeilor la
Oxbridge sunt masuri cerute de stat sau societate.

In masura in care universitatea moderna este un produs al procesului
de centralizare statala si un efect al eforturilor statului de imbunététire a
vietii economice si de pregatire a oficialilor cu ajutorul cérora avea nu
numai sa-si impund, dar sa-si si procure puterea, e greu de spus in ce
masurd mai ramane ea un loc al autonomiei gandirii si, intr-adevar,
desi afirmd acest ideal in mod repetat dupa Humboldt, niciun sistem
universitar european nu se poate scoate pe sine din reteaua de obediente
fie conjuncturale, fie structurale fata de sistemele de guvernamant si de
marii actori politici.

Asadar, principii sunt mai degraba cei care cer prezenta in univer-
sitdti sau la scolile de curte a umanistilor acum (ca in cazul lui Erasmus
sau Ramus) si a filozofilor in secolul urmator (cum se va Intdmpla cu
Spinoza si Descartes Insusi), iar umanistii din secolele XV-XVI stiu
foarte bine cum sa ia pulsul puterii, s3 0 maguleasca si sd se faca utili, nu
in ultimul rdnd pentru cd unul dintre telurile declarate ale educatiei
umaniste de elitd era mai putin competenta in poezia si istoria latine, cét
ce insemna aceastd competentd pentru omul de lume si activ politic'?.
Guarino Veronese este, de pilda, preceptor in Ferrara pentru copiii familiei
d’Este, Lorenzo Valla si Poggio Bracciolini ocupd foarte influenta functie

12 Vezi si opinia lui Sheldon Rothblatt, The European and American University
since 1800, Cambridge, Cambridge University Press, 1996: ,,The most popular and
widely influential educational tract of the Italian Renaissance, De ingenius moribus
written in 1403 by Pier Paolo Vergerio the Elder, places the martial arts into the
humanist curriculum as indispensable to the survival of the city-state” (p. 35). Educatia
umanista este, spune el, un modus vivendi, dar doar pentru cei care si-1 permit.
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de secretar apostolic, Erasmus i curteazd pe regii Spaniei si Angliei,
Machiavelli scrie Principele ca sa intre in gratiile Medicilor, Ramus e
numit de Henric al II-lea la catedra de elocventd a Collége de France'?,
iar multii umanisti francezi care ajung n Italia ca sa adune manuscrise, sa
cunoasca viata intelectuala de aici si sa joace rolul de lianti culturali sunt
trimisi de curtea regald: Jean Montreuil, Robert Gaguin, Guillaume Budé
etc.!* Ca reformatorii religiosi contemporani lor, umanistii vor sti si
profite de dinamicile politice ale Europei vestice ca sa impuna deopotriva
un nou canon (care este o forma expandata a celui vechi), dar si o noud
hermeneutica si critica textuald, mult mai tributare istoriei si istorismului,
mai putin naive decat cele vechi scolastice, mai pregatite sd interogheze
resorturile textului.

La 1600, cand Descartes se pregiteste sa meargd la scoald, acest
canon se impusese deja in colegiile iezuite si in unele universitati protes-
tante si e la ordinea zilei 1n Italia, desi trebuie mentionat ca unele dintre
numele care se citesc acum in scoli erau citite in afara lor incd din
secolul XII, inca, adica, dinaintea Infiintarii universitatilor ca atare, si ca
fragmente ale literaturii antice erau predate in aceste colegii in fapt
religioase, cum bine observd Lanson undeva, dupda ce ,li se scotea
veninul”. Curriculumul preponderent clasic nu apdruse nici in scolile
umaniste din senin. Intr-o scrisoare pe care i-o scrisese unui prieten din
manastirea din Steyn, in 1475, cand avea doudzeci si opt de ani, Erasmus
enumerd autorii latini pe care-i crede relevanti pentru o ars poetica: sunt
nu mai putini de paisprezece, pe care-1 insird aldturi de marii umanisti
italieni'®, aritind anvergura lecturilor pe care le puteai avea chiar si
departe de centrele universitare.

Douazeci de ani mai tarziu, Mathurin Cordier — un umanist erasmist —
preia un colegiu genevez, unde materia este structurati astfel'®:

Clasa 1. Se invata literele si silabele.

13 Pentru Guarino, vezi William Woodward, Studies in Education during the Age
of the Renaissance, 1400-1600, Cambridge, Cambridge University Press, 1906, cap. 2.
Pentru Erasmus, celebra biografie a lui Johan Huizinga, Erasm, Bucuresti, Humanitas,
2007, iar pentru Valla si Poggio, Greenblatt, Clinamen. Cum a inceput Renasterea,
Bucuresti, Humanitas, 2014. O descriere pe larg a aventurilor lui Ramus in mediul
universitar francez se gaseste in Frank Pierrepont Graves, Peter Ramus and the Edu-
cational Reformation of the Sixteenth Century, New York, MacMillan, 1912.

14 Rudolf Pfeiffer, op. cit., p. 65.

15 Apud Johan Huizinga, op. cit., p. 70.

16 T.a 1500, clasele sunt numerotate invers, cea mai mare fiind prima clasi. Am
inversat numerotarea pentru a evita confuziile. Tabel rezumat si tradus din William
Woodward, op. cit., p. 159-160.
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Clasa 2. Se incep declindrile si conjugarile. Partile de vorbire.

Clasa 3. Se continua partile de vorbire, se incep elementele de sintaxa.
Se citeste Vergiliu, Eglogele. Primele compuneri.

Clasa 4. Se continud sintaxa si se incepe Cicero. Se face Ovidiu,
pentru prozodie.

Clasa 5. Gramatica greaca. Cicero, Cezar, Isocrate.

Clasa 6. Se pune accentul pe lectura. Titus Livius, Xenofon, Polibiu,
Homer. Se citesc fragmente din Evanghelie in greaca. Se incepe logica.

Clasa 7. Se preda sistematic logica. Cicero si Demostene, pentru a
ilustra retorica. Unii poeti antici analizati dintr-o perspectiva similara.

Printr-un set similar de autori vor trece si Bacon, In perioada
petrecutd la Cambridge, si Descartes, la colegiul iezuit, cu diferenta ca
filozofia care se studia in ultimii ani la Le Fléche era aristotelica si ca se
insista IntrucAtva pe matematici, care se predau o ord in fiecare zi'’. O
listd nu e Tnsad de ajuns pentru a intelege ce l-a facut pe Descartes sa
paraseasca cu fotul studiul literelor.

Umanismul, ca si scolasticismul Tnaintea lui, Incurajase fata de textul
antic o obedientd aproape religioasd. O analizd a lexicului filologic al
umanistilor facuta de Silvia Rizzo arata o Iintelegere preponderent
textologica a operei antice — tradand faptul ca majoritatea erau interesati
in primul rand de recuperarea unei versiuni cat mai curate, mai complete
sau mai fard imixtiuni ale unor texte care suferisera in mainile copistilor
medievali (pe care unii umanisti 1i numesc ,,monstri barbari”'®). Adjec-
tivele care revin cel mai des pentru a descrie textele cu care lucreaza
sunt, dupd Rizzi, fie dintre cele care descriu un manuscris necorupt
(emendatus, correctus, castigatus, emaculatus, integer, fidelis), fie dintre
cele care descriu opusul (corruptus, depravatus, mendosus, inversus,
vitiatus), cu un la fel de larg vocabular al interventiilor textuale. Acest
interes pentru aproximarea unei variante cit mai fidele a operei antice va
avea multd vreme o paraleld in salile de curs, unde textul antic nu e
interpretat decat in sens rudimentar. Profesorul citea un fragment, pe care
putea sa-1 rezume sau nu si pe care apoi il analiza in detaliu, dand pe
madsurd ce avansa explicatii pentru cuvinte, expresii, personaje, intamplari.
Era prin excelentd un ,,comentariu parafrazi”!'?, o , micrologie”, cum o

17 Stephen Gaukroger, op. cit., p. 55.

18 Giovani Lamola, nemultumit de cei care modificasera De Oratore (apud Reeve,
,,Classical Scholarship”, in Cambridge Companion to Renaissance Humanism, volum
coordonat de Jill Kraye, Cambridge, Cambridge University Press, 2004, p. 29).

19 Descrierea este in Paul Grendler, op. cit., p. 241-247, si confirmatd de majoritatea
istoricilor educatiei din perioada. Grendler spune, in plus, cd aceastd metoda este mai
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numeste William Clark, care ar putea sa semene partial cu comentariul de
text ce se impune in scolile franceze la sfarsitul secolului al XIX-lea si
care la noi se mai practica si azi. Diferenta este Tnsa una fundamentala:
intelegerea care se cere in scolile moderne este prin excelentd una a
mesajului, iar nu inculcarea In scop mimetic a unor norme de scriere
imuabile. Cand scopul pedagogiei literare devine din a imita operele
literare a le interpreta, accentul se muta pe disciplinele explicatiei — si a
putea sa explici ce face poetul devine mai valoros decat a aspira la ce
face (asta ar explica, partial, si rolul tot mai important al hermeneuticii in
perioada studiata).

Cand scopul lecturii, insa, este cat mai fidela imitatie retorica, atunci
atentia pentru mecanism e la fel de indreptatitd ca cea pentru mesaj. E
drept ca unii umanisti insistasera pentru o lecturd mai liberd, dar ea nu
ajunge decat rareori 1n universitati si scoli, fie pentru ca profesorii din
aceste institutii nu sunt suficient de bine educati, fie pentru ca sunt in
genere refractari la inovatiile umaniste.

Aceasta docilitate fatd de textul clasic (si uneori fatd de text in
genere, fata de ceea ce sta scris, fata de realitatea normata prin scriptural)
este cel mai durabil aspect al educatiei europene dintotdeauna; in poezie,
filozofie si istorie, adicd in toate cele trei ,,discipline” totemice ale
umanioarelor, va provoca secole de conflict intre cei care cred ca anticii
nu pot fi devansati in materie de cunoastere si cei care, ca Descartes, se
vor rupe de adoratorii lui Aristotel pentru a pune bazele stiintei si herme-
neuticii moderne. Aceia — ca Erasmus sau ca Ramus sau ca multii istorici
ce incep tot atunci sa se indoiascd de metodele lui Tacit si ale lui Titus
Livius — care incearcd noi interpretari ale unor texte vechi intalnesc
mereu rezistentd in universitdti si-n randul clerului. Si asta mai ales
pentru cd vechea universitate este prin excelentd o institutie pedagogica;
de altfel, examenul de licenta (/icentia docendi) consta nu intr-o lucrare,
ci intr-o lectio, verificand astfel nu performanta critica a studentului, cat
priceperea sa profesorald®’. Si fii un mare cercetitor si un mare inovator
nu sunt conditii ca sa predai in universitate, desi principii si unele orase —
mai usor convinse de carisma si prestigiu — vor incerca sd-i atraga pe cei
cu renume in litere, chiar si cu pretul controversei.

degraba una de cercetare aprofundata, practicatd de cei mai buni dintre umanisti, dar ca unii
profesori alegeau s ofere cursuri mai. .. introductive, in functie de interesul studentilor.

20 Pentru o mai lungd discutie asupra caracterului strict propedeutic al faculttii de
Arte In umanism, vezi Agostino Sotilli, Humanismus und Universitdtsbesuch, Leiden,
Brill, 2006, cap. 1.
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Ca ,atitudinea textologicd” este un aspect durabil al educatiei in
universitdtile europene o arata faptul ca la 1707, cand tine prelegerile din
De nostri temporis studiorum ratione, Vico da o serie de argumente
pentru a justifica existenta universitatilor, printre care se numara si: 4 cio
si aggiungano gli errori dei copisti, i plagi e le falsificazioni nei libri, le
interpolazioni din seconda mano, onde a stento conosciamo le opere
originali degli autori, a stento ne percepiamo il senso originale*'. Acest
tip de filologie foarte aplicata, subordonatd textului, o filologie critica
inteleasa custodial, va avea o lunga carierd in universitatile europene si
incd va fi optiunea standard la inceputul secolului al XIX-lea, cand,
povesteste Graff — e drept cd in mai conservatorul mediu academic
american —, un profesor incad putea fi dat afara daca, in loc sa predea limba
greacd dupd aceastd manierd ortodoxa, isi insotea lectiile cu comentarii
istorice si anecdotice??.

Daca in afara zidurilor universitatii unii umanisti isi permiteau nu de
putine ori chiar s puna la Indoiald multe dintre textele antice (cum face
Ramus cu Aristotel, pe care-1 numeste ,,impostor”?*), in colegiile ca cele
pe care le frecventa Descartes o asemenea atitudine ar fi fost de negandit
poate. Dar in cea de-a treia reguld din Regulae..., Descartes e perfect
congtient ca un studiu prea aprofundat al autorilor antici riscd sid te
»infecteze cu erorile lor”, continuand intr-a zecea: ,,dialectica obisnuita
este complet inutild pentru cei care vor sa investigheze adevarul
lucrurilor”, aratdnd ca partea mai importanta — caci criticd — a filologiei
umaniste nu ramasese fara rezultat. Desi nu respinge cu totul valoarea
cunoasterii istorice, spune cd aceasta nu este o stiintd si ca pentru a face
stiinta trebuie, cum ardtam la inceputul acestei lungi digresiuni, sd afli
lucrurile cu mintea ta. Acest ,,a afla lucruri cu mintea ta”, opus lui ,,a afla
prin lectura canoanelor”, exprima perfect un conflict din chiar inima
modernitdtii intelectuale europene, un antagonism care va continua multa
vreme, chiar si dupa ce universitatile moderne vor face trecerea ,,de la
doctrini la cercetare”, cum o descrie Gadamer?*. Universitatea moderna,
ca institutie de cercetare, trebuie sd permita structural interogarea
surselor de dragul interogdrii (sd-si integreze, adica, cartezianismul), dar
pentru ca rdmane partial o institutie pedagogica, menita predarii de

2! Giambattisa Vico, Opere filosofiche, Sansoni, Firenze, 1971, p. 848.

22 Gerald Graff, Professing Literature. An Institutional History, Chicago, University
of Chicago Press, 2007, p. 33.

2 Si ,barbar”, si ,,sofist”. Apud Frank Pierrepont Graves, op. cit., p. 30.

24 ... den Ubergang von der Doctrina zur Forschung”, in Die Idee der Universitiit,
Berlin, Springer, 1988, p. 2.



22 Tulian Bocai

cunostinte relativ stabile, trebuie sd lucreze si cu un canon. Conflictul
dintre ideea unui set de texte care, pentru a fi durabil, trebuie si stea
macar partial dincolo de indoiald, si nevoia unei filozofii a cercetarii care
sd se Intoarcd in permanentd inclusiv asupra lucrurilor care sunt dincolo
de indoiala, acest conflict va arunca universitatea europeana din ultimele
doua sute de ani in crize care revin cu regularitatea celor economice.

Multa vreme, desi cartezianismul a patruns repede in universitati,
mai ales in cele engleze si olandeze?, a parut ci influenta considerabili a
primului mod de cunoastere avea sa ramana si sa producd rezultate in
stiinte si filozofie in afara zidurilor institutiilor de cunoastere ale vremii.
Marii filozofi rationalisti au refuzat lucrative catedre universitare, reusind
sa rfdmand — un lucru azi tot mai greu de imaginat — filozofi extrauniver-
sitari, desi asta nu 1i facea neapdrat perfect autonomi, prinsi cum erau la
raspantia altor autoritati ale timpului: monarhie, biserica, comunitate si
comunitate academica.

In fapt, la trecerea in secolul al XVIII-lea, apartenenta la o univer-
sitate garanta, cu exceptii, mai degraba o cariera mediocra in umanioare
si aproape inexistentd 1n stiinte. Toti marii oameni de stiintd ai Epocii
Luminilor, mare parte din filozofii ei, cu exceptia partiala a germanilor si
scotienilor, n-au — unii — educatie universitard deloc, iar altii au pentru
universitate un dispret vecin adesea cu disperarea. O aratd sutele de carti
publicate in epocd ce fac haz de pedanteria universitarilor, zecile de
discutii despre reforma, oficialii care propun inchiderea lor, faptul ca
adevarata munca stiintifica se facea in afara zidurilor universitare, toate
cu o apoteozd in butada necrutatoare din caietele lui Goethe, care spune
ca ,,face cine poate si cine nu poate preda”.

Conflictul intre tagma universitard si ganditorii care o acuzd de
vetustete, pedanterie, ignoranta sau eruditie goala nu dateaza din timpul
lui Descartes si nici nu se incheie cu el. Intregul secol optsprezece incearci
sa dea un raspuns problemei structurale a celor 142 de universitdti
europene, sisteme tot mai inchise, tot mai corupte si nepotiste, fie foarte
productive, dar in gol, fie putin productive, aproape absente, dar inca
onorabile vestigii ale unor epoci in care universitdtile insele parusera sa
incurajeze cunoasterea in loc s-o paralizeze.

Unele — ca Oxford sau Cambridge — monopolizaserd actul educatiei
superioare nu numai prin alianta lor cu Biserica Anglicand, céreia i
ofereau cadre, dar si prin faptul cd — in afard de razboi si comert — erau

25 Margaret Jacob, The Cultural Meaning of the Scientific Revolution, Philadelphia,
Temple University Press, 1988, p. 63.
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singurele institutii din regat care creau scdri de acces spre o mai bund
situatie economica. Altele erau folosite de principi (mai ales in Germania)
pentru a produce oficiali bine pregatiti. Cele italiene pregateau notari si
avocati. Cele franceze, o vreme, teologi, medici, avocati etc. Rareori
pregatea vreuna savanti si rareori incercau sd ofere treceri exhaustive
printr-o materie de studiu bine stabilita, sd faca adica marele ocol cultural
pe care-1 asteptdm azi de la educatie.

Iar harta disciplinelor, cu subdiviziunile si categoriile ei disciplinare
neldmurite si uneori intersanjabile este adesea greu de inteles, cum la fel
de greu de inteles pare azi de ce pentru multd vreme istoricii lumii antice
au fost studiati n cursurile de retorica sau de poetica, la fel ca geografii.
O catedra de istorie modernd este, de pilda, incd o noutate la 1750, desi
carti de istorie moderna se scrisesera deja de secole. Dureaza mult pana
cand disciplinele care se ocupa cu realitati prezente sunt admise 1n spatiul
academic. Teologia face exceptie aici, fiindca, desi se crede ca are o
importantd fundamentald pentru existenta umand cotidiand, ramane, in
ultima instanta, o stiintd a eternitdtii si temelia universitatii medievale,
desi Hegel va comenta cumva dezamagit, la inceputul Stiintei logicii, ca
teologia renuntase In vremea sa la vechea metafizicd in schimbul
eruditiei istorice”® (si, ca atare, cd se modernizase si ea).

Universitatile vechi au, intr-adevar, ca scop conservarea traditiei — si
numai pe ea o conservd — desi conserva este un cuvant prost ales. Un
cuvant mai bun ar fi, mai degraba, (re)confirma. Caci nu toata literatura
anticd ajunge in salile de curs si, ce este mai important, ea nu ajunge
acolo diacronic. Se poate spune cd pentru multa vreme, pana pe la
jumatatea secolului XVII, ce a ajuns in universitdtile europene din antici
este doar foarte putin. Sigur Vergiliu, dar nu Satiricon. Euripide, dar nu
Aristofan, Cicero si Aristotel, dar fard Epicur. A existat mereu o selecti-
vitate masiva in actul educatiei europene, care a durat pand tarziu, textele
trebuind adesea sd raspundd mai multor exigente, dintre care prima era
cea morald: ce se studia trebuia sd nu invite la nerespectarea normelor sau
scrise sau nescrise ale societdtii. A doua era si mai interesantd: materialul
trebuia sd poatd fi transferabil pedagogic, trebuia sd dea, deopotrivd, o
lectie si sa functioneze si ca exemplum stilistic, retoric etc. Pana la aparitia
muzeului si a arhivei, pana adica la sférsitul secolului XVIII, conservarea
culturala in sensul in care o intelegem astazi era mai degrabd o practica
privata si eficienta ei varia in functie de soarta particulara a practicantilor.

26 Georg Wilhelm Fredrich Hegel, Stiinta logicii, Bucuresti, Editura Academiei
RSR, 1966, p. 8.
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Bibliotecile universitare — acum institutii cu cele mai exhaustive colectii
din lume — erau mici, prost ingrijite si adesea nefrecventate. Prima biblio-
tecd universitard europeana care primeste finantare pentru achizitia de
cirti este Gottingen, si asta abia in secolul XVIII?’. Rolul universititii a
fost partial unul de conservare — asa cum a fost partial unul de propa-
ganda religioasa sau de instrument pedagogic al puterii, ori de important
actor economic, sau de centru de iradiatie intelectuala, desi tocmai acest
din urma rol, cu care suntem invétati sa o asociem, incepe sa decadda — nu
complet — la sfarsitul secolului XVII, odatd cu accelerarea revolutiei
stiintifice moderne.

Nevoia de reforma

La sfarsitul secolului XVIII, oficialii educatiei din Prusia se gindeau
serios sa inchida universitatile, revolutionarii francezi o facusera deja, iar
celor doud universitdti engleze li se cereau reforme din toate taberele
politice. In spatiul german, multe dintre universititi aveau la 1750 mai
putini studenti decat avusesera inaintea Razboiului de 30 de ani, iar
Oxford si Cambridge au revenit la media de Tnmatriculéri din secolul al
XVIl-lea abia in 18298, Facultitile de filozofie (arte), mai ales, sufereau
din cauza lipsei de studenti, pentru ca educatia in ¢rivium pe care fusesera
obisnuite s-o ofere pdna de curand era oferitd acum de colegii, iar multi
studenti alegeau sd se inscrie dupd finalul colegiului direct la facultatile
superioare, daca nu mai prestigioase, macar mai lucrative, dovedind inca
o datd, daca mai era nevoie, ca scopul perceput al universitatii era fie sa
profesionalizeze 1n vederea castigului financiar, fie, cum se intdmpla in
Anglia, sa reprezinte o etapa de socializare educatad inainte de angajarea
in treburile publice. Stim de la biografii lui Kant, de pilda — care preda
doar cu un certificat de magistru, cici nu exista doctorat in arte®® —, cit de
diverse erau cursurile pe care trebuia sa le tind si cat de putini elevi
veneau uneori la ele. O frustrare suficient de mare s-o tind minte pana
spre sfarsitul secolului, cand scrie, in Conflictul facultatilor, ca sarcina
facultatii de Arte este sa le critice pe toate celelalte, care sunt mai

27 Anthony Grafton, What was History, Cambridge, Cambridge University Press,
2007, p. 191.

28 Christophe Charle, ,,Patterns”, in A History of the University in Europe, vol. 3,
Universities in the Ninenteenth and Early Twentieth Centuries, volum coordonat de
Walter Riiegg, Cambridge, Cambridge University Press, 2004, p. 54.

2 Michael Hofstetter, The Romantic Idea of a University, New York, Palgrave
MacMillan, 2001, p. 4.
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degraba scoli pentru pregatit oameni de afaceri decat intreprinderi intru
cunoastere®®. Aceasti ,,ardere a etapelor” e cumva opusi situatiei pe care
o cunoastem din Renastere, cand majoritatea studentilor se opreau cu
studiile dupa ce-si luau bacalaureatul, pentru cd aceasta prima treapta era
considerata pregatire indeajuns pentru o cariera ecleziastica sau pentru
diverse pozitii oficiale, lucru care facea din facultatea de arte cea mai
numeroasa si, in virtutea acestui lucru, cea mai influentd dintre facultati.

In ciuda avansurilor stiintifice care se fac pe intreg continentul,
universitatile par blocate iIn Epoca Luminilor intr-un trecut al cunoasterii
in care se mentin in parte deoarece corpul profesoral, care in unele spatii
germane stabileste adevarate dinastii universitare, rezistd incercérilor de
reformd din frica de a nu-si pierde privilegiile, in parte pentru cad multi
profesori — cum se Intdmpla in Anglia — vad in catedrele lor sinecuri si nu
le folosesc decat ca resursa financiard, fara sa predea decenii de-a randul.
Se adaugd proasta finantare din partea statelor care par mai dornice sa
impuna studentilor coduri de conduita, decat sa ceara universitatilor sa se
reformeze. Ludovic al XIV-lea fusese In mod special atent sd cearad
facultatilor de Drept din regat sa pastreze registre exhaustive ale tuturor
studentilor care le cilcau pragul si ale cursurilor pe care le urmau’!, iar in
Palatinatul Elector si Saxonia se cer rapoarte lunare de la Heidelberg,
respectiv. Wittenberg, Tn vreme ce universitatile prusiene trebuiau sa
trimitd in secolul XVIII listele de cursuri — die Vorlesungsverzeichnisse —
autorititilor’?, o datorie de care unele dintre ele se achitd cu meticu-
lozitate, din fericire pentru cercetarea de fata.

Birocratia universitard devine tot mai avansatd si-n alte state
europene: 1nainte de inscriere la colegiul papei, Carlo Goldoni povesteste
cd, desi nu intentiona sd studieze decat drept civil, 1 se ceruserd certificate
de burlacie si de botez, dovezi de bund purtare si garantia tonsurii, toate
acte pe care trebuia sa le dobandeascd de la autoritatile orasului natal, si
pe care le si obtine, desi prin interventii®®.

Controlul statului asupra universitatilor si educatiei In genere va
creste constant in timpul secolului XVIII, cand se regandesc legislatii, se
infiinteaza autoritati de supraveghere si se birocratizeaza usor procesul de
decizie — desi domeniul se dovedeste a fi greu de normat. In Berlin, la

30 Immanuel Kant, Gesammelte Schriften, vol. 7, Streit der Fakultiten, Berlin,
1907, p. 31.

31 Richard Kagan, op. cit., p. 39.

32 William Clark, Academic Charisma and the Origins of the Research University,
Chicago, University of Chicago Press, 2006, p. 52.

33 Carlo Goldoni, Memorii, Bucuresti, Editura pentru Literaturd, 1967, p. 40-42.
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1780, sunt peste o sutd de scoli neoficiale, starnind oprobriul tuturor
celorlalte care se vid lipsite de fonduri**, asa cum Universitatea Imperiald
napoleoniand nu va putea sd aducd scolile iezuite sub ierarhia univer-
sitard, mai ales pe cele din provincie, unde invdtdmantul religios era
preferat celui laic de stat, spre frustrarea imparatului.

Instapanirea statului asupra educatiei se va definitiva tarziu, la
inceputul secolului XX, dar preocuparea pentru uniformizarea curriculara
a scolilor si facultatilor si pentru asigurarea calitatii actului educational
prin examene, inspectii si evaludri repetate isi are radacinile 1n acest secol.
Preocuparea este motivatd nu numai de fantezii disciplinare foucauldiene,
ci si de nevoia de a da coerentd si predictibilitate unui sistem de inva-
timant cu administratii invechite si mult prea haotic. Insi preocuparea
poate lua si forme extreme: dupa Revolutie, in Conventie se discuta In
mod serios, de pilda, daca nu cumva copiii ar trebui preluati de statul
francez si crescuti in case comune™ si, dintre multele discursuri parla-
mentare din Adunarea Constituantd si Conventie, rareori se ridica vreo
voce Tmpotriva ideii cd invatdmantul ar trebui sd cadd fundamental in
sarcina statului; sau Fichte sugerand cd, de vreme ce aparitia cartilor a
eliminat nevoia de profesori, universitatile ar trebui desfiintate cu totul.

O alta cauza, mai interesantd, a declinului cunoasterii in universitati
este cd centrul intelectual al tarilor vestice se muta in academii, saloane,
societdti regale sau de amatori, cafenele si cluburi. Joseph Priestley, de
pilda, care nu are pregatire de chimist, si care-si petrece mare parte din
viatd intrand si nereusind sd mai iasa din controverse religioase, isi face
majoritatea experimentelor fiind sustinut de industriasi si comercianti
scotieni si, desi nu predase niciodata intr-o universitate, istoria lui a
stiintei electricitatii (The History and Present State of Electricity...)
ajunge manualul standard in curriculumul de filozofie naturald la Yale
inainte de sfarsitul secolului*®. O carierd in litere sau in stiinte nu erau,
judecate dupa standardele de astazi, cele mai predictibile, tocmai pentru
ca nu erau aproape deloc institutionalizate — primii enciclopedisti intra
tarziu in Academia Franceza, iar Diderot insista tot pe-atunci cd mediul
academic francez n-ar fi fost in stare sd produca ceva similar Enciclo-
pediei®’. Multi dintre scriitorii englezi, ca Gray, Pope, Smolett sau

3% Mary Jo Maynes, Schooling in Western Europe, New York, New York
University Press, 1985, p. 48.

35 Eugene Dubarle, Histoire de I’'Université de Paris, vol. 2, Paris, 1840, p. 319.

3¢ Steven Johnson, The Invention of Air, London, Penguin, 2009, p. 34.

37 Apud Dena Goodman, The Republic of Letters, London, Cornell University Press,
1994, p. 25.
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Defoe®®, nu au studii universitare, iar cei care le au adesea le regreti,
povestind despre timpul pierdut in venerabile colegii.

Scriitorul incepe de altfel sa fie o figurd cu mult mai carismatica
decat savantul, nu in ultimul rdnd pentru ca este mai abordabila si
mai vizibild, mai apta sa discute critic despre prezentul acestui secol
retrograd, in care actorii morti, in Franta, erau incd aruncati in gropile
comune dinafara oraselor. Scriitorii sunt, cu putine exceptii, mai deschisi
experientei dialogului cu publicul (acel ,,draga cititorule”, pe care-l stim
de la romancieri) decat filozofii si eruditii care au ramas izolati fie in
spatele zidurilor academiei, fie in spatele dificultatilor inchipuite sau
reale ale problemelor pe care le tratau, iar numarul lor creste in aceasta
perioada dintre 1750 si 1789 considerabil, atdt in Franta (numarul
autorilor din recensaminte creste de la putin peste 1.000 la putin sub
3.000 in doar 40 de ani), cat si in Germania (care creste de la 3.000 la
11.000 in aceeasi perioadd)™.

Din ratiuni economice, scriitorii incep s aiba nevoie de o mult mai
mare deschidere fatd de public, de care depindeau nu rareori, un public
de care savantul universitar salariat se poate lipsi, desi nici universitarii
nu sunt indiferenti la beneficiile pecuniare ale bunului renume. In cazul
in care scriitorul insusi nu e un aristocrat autonom financiar sau unul
dintre fiii de comercianti cu rente viagere, de la 1700 in sus, poate chiar
mai devreme, Incepe sd functioneze o intelegere nescrisd intre scriitor,
mai ales in rolul lui de romancier, si publicul pe care adesea nu-l
cunostea si nu mai poate sa-1 prevada — cum se intdmpla inca, de pilda, la
1500, cand umanistii stiau bine pentru cine scriu si cine ar putea ,,sa
asculte” —, cdci acest public devenise, odatd cu alfabetizarea, tot mai
divers si, odatda cu circuitul international al cartii in Vest, tot mai
indepartat. Unele carti de fictiune din aceastd perioadd cunosc adevarate
distributii de masa, de neconceput cu un secol in urma, desi in comunitatile
rurale ele circuld — e drept — in forme condensate: Robinson Crusoe, de
pilda, existd in 151 astfel de versiuni (chapbooks) in intreg secolul XVIII*,
Dar chiar si in aceste conditii, scriitorul secolului XVIII, la fel ca
umanistul despre care am vorbit in capitolul precedent, trebuie inca sa fi
invatat bine cutumele puterii, dacd nu pentru a-si apropia toti potentatii,

38 G. C. Brodrick, A History of the University of Oxford, London, Longmans,
1886, p. 175.

39 Roger Chartier, in Omul luminilor, volum coordonat de Michel Vovelle, lasi,
Polirom, 2000, p. 107-110. Cu mentiunea ca autor aici poate sa insemne inclusiv jurnalist.

40 Jonathan Rose, The Intellectual Life of the British Working Classes, London,
Yale University Press, 2001, p. 107.
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atunci mdcar pentru a-si asigura protectia unora in fata altora, cum atét de
bine stia s-o facd Voltaire si cum fusesera nevoiti sa o faca multi altii, din
simplul motiv cd nici numarul cartilor vandute, nici faima, nici profe-
sionalismul nu te pazeau de cenzurd, de arest sau de exil in secolul
despotismului luminat.

Universitarii aveau, e drept, privilegii de statut, pe care la procesiu-
nile traditionale care marcau inceputul anului de scoala le afisau simbolic
umbland pe strazile oraselor in robe solemne — episcopi, decani, rectori,
studenti, intr-o ordine care, dupa cinci secole de existentd universitara,
trebuie sd fi devenit la fel de elaborata ca obiceiurile de la curte. Una din
zecile de anecdote curioase care explicd pedanteria acestui sistem este
povestitd in Brodrick*!:

in 1825, primarul si aprozii din Oxford au fost scutiti printr-un document
cu sigiliul universitatii, de penitenta care le fusese data dupa marea revolta
din Scholastica’s Day, 1354, cand au fost obligati [...] ca 60 de cetateni de
frunte sd participe in fiecare an la biserica St. Mary la o slujba pentru
sufletele universitarilor morti, fiecare trebuind sa lase un peni la altar.

Scholastica’s Day fusese o zi de marti din 1354, care s-a lasat cu
aproape nouazeci de morti, In urma unui conflict intre ordseni si studenti,
pornit — cum n-ar trebui sd ne mire In orasele universitare — Intr-o
tavernd. Dupd procesul care urmeaza, regele giseste orasul vinovat si
cedeazd multe dintre drepturile acestuia din urma corporatiei universitare,
inclusiv controlul asupra pietei, adaugand fostelor privilegii altele noi,
pentru a convinge comunitatea academica sceptica sa revind la cursuri.
Orasul e amendat, iar primarul, insotit de alti saizeci de notabili locali,
obligat sa participe in fiecare an la 0 comemorare a rascoalei. Cand unul
dintre primarii de la inceputul secolului XIX refuza sd plateasca cei
saizeci de peni, universitatea nu numai ca il da in judecata, dar si castiga
procesul cu pricina*’, pentru ca si accepte si cedeze acest drept pur
simbolic abia in 1825. Acest comportament de ghilda va fi unul dintre
multele capete de acuzare impotriva universitatilor si-n Germania, unde
se reproseazi acestora die gothische Form und das Zunfiwesen®

41 G. C. Brodrick, op. cit., p. 190.

42 Povestea pe larg se giseste si in Oxford City Documents, volum coordonat de
Thorold Rogers, Oxford, Clarendon Press, 1890, p. 245-247, insotitd de decizia regala si
o serie de epistole ale vremii.

43 Engels, apud Rudolf Képke, Die Grundung des Koniglichen Friedrich-Wilhelms-
Universitdt zu Berlin, Berlin, 1860, p. 21.
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apucaturile medievale. El poate fi observat si in sutele de cataloage de
cursuri de la Gottingen, Leipzig, Freiburg unde teologia este mereu
listatd prima, chiar si dupa ce inceteaza sa mai fie una dintre facultatile
importante, in urma Infiintdrii universitatii de tip nou la Berlin.

Nu e de mirare atunci cd Spinoza 1si exprimase scepticismul cand
fusese rugat sd accepte sa predea filozofie la Heidelberg, desi primise in
scris garantia cd se va putea bucura de cea mai mare libertate, cu simpla
conditie de ,,a nu tulbura religia oficiala”. Spinoza va da doud motive
pentru refuzul sau: primul este ca pentru a preda ar fi trebuit s renunte la
,cercetarea filozoficd”, de unde intelegem ca cercetarea si o pozitie peda-
gogicd i1 se pareau incompatibile. Al doilea este cd, indiferent cét si-ar fi
limitat observatiile in privinta religiei, stia foarte bine din experienta
personala ca zelul religios al unora i-ar fi facut oricum sa critice orice ar
fi spus, ,,indiferent cat de corect ar fi fost spus”*.

In fine, o analiza apartinand lui Sari Kivistd a sutelor de pamflete
antiacademice apdrute la inceputul secolului arata, in plus, ca nvatatii din
institutii erau adesea vazuti ca neingrijiti, imorali, betivani, scandalagii,
nepotisti, aroganti, urati, erau acuzati ca citesc literatura interzisa, ca sunt
profund viciati, mizantropi, pedanti si superficiali, sau cd, dacd nu sunt
de-a dreptul plagiatori, suferd de acea maladie a universitarului dintot-
deauna, scribendi pruritus*. Ultima pare si fie o judecati indreptititd in
Germania, unde Lichtenberg se plange, la sfarsitul secolului, cd scopul
educatiei pare sa fi devenit a scrie carti, dar in Anglia un profesor putea
sd ocupe timp de trei decenii o catedra fara sa fi scris un cuvant.

Incercari de reconfigurare la nivel national

Toate universitdtile europene au fost in stransa legdturd cu biserica,
dar niciunele mai mult decét cele engleze, care au si rdmas bastioane ale
anglicanismului mult dupd ce universitatile franceze si cele germane au
trecut prin reformele decisive de la inceputul secolului al XIX-lea. Se
estimeaza ca in jurul anilor 1750, la Cambridge, 90% dintre fellows si
76% din absolventi urmau si se faca clerici*®. Cum Dreptul si Medicina
erau facultdti cu slabd reprezentare la ambele universitati, facultatea de
Filozofie (Arts) ramanea astfel cea mai cautata, desi asta nu inseamna

4 Scrisoarea este citatd complet in Frederick Pollock, Spinoza, His Life and
Philosophy, London, Duckworth and Co., 1899, p. 33-34.

4 Vezi Sari Kivistd, The Vices of Learning, Leiden, Brill, 2014.

46 David Gascoigne, Cambridge in the age of Enlightenment, Cambridge, CUP,
1988, p. 13, respectiv Michael Hoffstetter, op. cit., p. 3.
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mult, in conditiile in care inmatricularile la Oxford nu depaseau 150 de
studenti la jumatatea secolului, in vreme ce la Cambridge, la 1760, se
inscriseserd doar 110 studenti*’. Indiferent de numirul de inscrieri, univer-
sitatile sunt profund confesionale, lucru care nu rdmane fard rezultat
dacd ne gandim cd una dintre sarcinile zilnice ale tutorelui era sd tina
rugdciunea zilnicd cu studentii, ca arderea de carti contrare religiei era
inca o practica legitima, ca cei din jurisdictia universitatilor inca puteau fi
inchisi pentru ateism ori cd profesorii 1si pierdeau functia dacd se
casatoreau. Cum era o cvasicertitudine ca cei ce vin la universitate o fac
pentru a fi trimisi mai apoi in tard in slujba Bisericii Anglicane, absol-
virea facultatii era conditionata de un jurdmant pe cele 39 de articole de
credintd ale Bisericii si de recunoasterea obedientei fatd de monarh, la
care s-a renuntat foarte tarziu.

Asa se face cd cei mai multi oameni de stiintd de la Cambridge, de
pilda, erau preoti la inceputul secolului al XIX-lea. Cel mai cunoscut
exemplu este Charles Darwin, care nu numai ca urmeaza studiile pentru a
deveni preot, dar studiaza zoologie cu un profesor care e la randul lui
preot*®. E cu atdt mai surprinzitor ci acest confesionalism nu a afectat
mai puternic curriculumul si lucrurile care se citeau in universitati. Exista
incercari ale evanghelistilor de a schimba fata invatamantului teologic
in Anglia si de a-l face mai strict, dar ele esueaza. Nici fanatismul
religios nu era vazut cu ochi buni, asa ca Universitatea Oxford, de pilda,
poate si voteze expulzarea a sase metodisti habotnici la 1760%, in
vreme ce Cambridge sa se opund numirii unui profesor de biologie
nonanglican la 1818,

Pe cat de datoare se simt universitatile sa pastreze legatura cu Biserica
Anglicana, pe atat de laxe par sa fie in schimb regulile pe care le stabilesc
in ciclul de studii. Exista un consens aproape unanim intre istoricii acestor
doud universitdti cd secolul al XVIII-lea reprezintd perioada in care se
inregistreaza cea mai mare scadere in standardele universitare, iar anec-
dotica pare s-o confirme. Exemple de profesori care tin lectia inaugurala
cand sunt numiti la o catedrd, pentru ca mai apoi sd nu mai predea timp

47 Pentru Cambridge, vezi David Gascoigne, op. cit., p. 21, iar pentru Oxford,
G. C. Brodrick, op. cit., p. 177.

4 Cu Henslow, ,a reverand”, vezi Sean B. Carroll, Remarkable Creatures,
Boston, Mariner Books, 2009, p. 21-22.

4 Charles Edward Mallet, 4 History of the University of Oxford, vol. 3, Modern
Oxford, London, Methuen and Co., 1927, p. 122-123.

50 Denys Arthur Winstanley, Unreformed Cambridge, Cambridge, Cambridge
University Press, 2009 (1935), p. 85.
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de decenii sunt dese. O catedra de istorie modernd este deschisad in 1724
la Cambridge, aldturi de alte doua pozitii pentru limbi moderne, care insa
devin sinecuri’!. Un anume Sibthorp, urmasul lui Dillenius la catedra de
botanici de la Oxford, nu tine in 36 de ani decat un singur curs®>. Adam
Sedgwick devine profesor de geologie in 1818 — desi nu stia nimic despre
subiect>. Era, la randu-i, preot. Iar Winstanley mai di alte doui exemple:
unul al lui William Lax, care, desi profesor de astronomie si geometrie
intre 1795 si 1837, nu tine nici macar o prelegere, si pe cel al profe-
sorului de filozofie morala, Francis Barnes, care e la fel de absent Intre
1813 si 1838>*. Nu se intAmpla rar ca pe o catedrd — fie ea si de stiinte —
sa fie mutat un novice al disciplinei, sau un complet necunoscator. Cata-
loagele de cursuri de la universitdtile germane aratd cum un profesor
putea sd tind lectii de greacd veche, latind, araba, ebraica, hermeneutica
biblica, introducere in teologie, adesea transferandu-se dupa nevoi de la o
facultate la alta, cel mai des de la cea de teologie la cea de filozofie. Pana
in pragul Primului Razboi Mondial, de fapt, se astepta de la profesorii de
la Yale sa poatd tind cursuri in aproape oricare dintre subiectele primilor
ani, de la latind la stiinte naturale™.

Asta aratd doud lucruri: primul, ca standardele de cercetare nu erau
atat de stringente, si cd profesorul universitar a fost vazut pana tarziu ca
educator propedeutic, pazind un mare domeniu cognitiv al stiintelor cu
tot atatea intrdri cate sunt discipline, si mai putin ca specialist dedicat
(desi exemplul lut Adam Sedgwick poate e graitor aici, caci a inceput sa
predea geologie fara sa stie nimic, dar si-a luat munca suficient de 1n
serios Tncat sa ajunga un clasic al stiintei). Al doilea lucru dovedit este,
poate mai important, cd majoritatea stiintelor si disciplinelor incd nu
ajunsesera 1n acel stadiu al procesului de disciplinarizare care sa le faca
imposibil de abordat de cdtre amatori. Acesta este marele avantaj al lipsei
de institutionalizare stiintifica sau al institutionalizarii ei laxe in Anglia:
oameni cu pregatire de preot, ca Darwin (care daduse examen de absolvire
din traduceri grecesti si latinesti si din parti din scripturd®®), oameni fara

3! David Gascoigne, op. cit., p. 94.

52 Charles Edward Mallet, op. cit., p. 126.

33 Martha Garland, Cambridge before Darwin, Cambridge, Cambridge University
Press, 1980, p. 19-20.

4 Denys Arthur Winstanley, op. cit., p. 172.

35 Anthony Kronman, Education’s End, London, Yale University Press, 2007,
p. 54: ,,Even at Yale, where there was a greater division of labor than at most schools,
instructors were expected to teach their students ‘in all subjects throughout the first
three years of their college course”.

56 Alaturi de intrebari din Noul Testament si opera pastorului William Paley. Vezi
Sean B. Carroll, op. cit., p. 21.



32 Tulian Bocai

scoald, ca Faraday, joaca adesea roluri covarsitoare in progresul stiintific,
confirmand una dintre intuitiile lui Kuhn, aceea cd mai degraba oamenii
de stiinta tineri, care nu cunosc bine vechea paradigma stiintifica, sunt cei
care ajuta la explodarea ei.

Dar aceasta lipsa de departajare disciplinara, aceasta curioasa si in
ultimd instantd surprinzator de productivd babilonie stiintificd nu este
doar un aspect al universitatilor engleze. S& luam, de pilda, catalogul
universitatii din Heidelberg intre 1784, cu putin inainte de Revolutia
Franceza, si 1819, la un deceniu dupa infiintarea Universitatii din Berlin.

In 1784, teologia primeaza si are parte de cele mai multe cursuri
(cursuri exegetice, cursuri de teologie pastorald, istoria bisericii, cateheza,
omiletica etc.). Urmeaza dreptul, a doua cea mai importanta facultate, apoi
medicina si Weltweisheit. Sub Weltweisheit se face filozofie, logica,
metafizica (de cinci ori pe saptdmana in 1784), mineralogie, o disciplind
numitd Tierreich, care probabil e zoologie, urmate de sectii pentru
matematica si istorie, fiecare cu foarte putine cursuri. Mai exista o sectie
speciald, destinatd studiilor pe care azi le-am numi vocationale si care
era probabil de mare importantd economicd, sub denumirea de Staat-
wirtschaftliche Wissenschaften (agriculturd veterinard, finante, adminis-
tratie). Undeva la finalul catalogului sunt enumerate limbile moderne
(franceza si italiana) si cdlaria sau dansul care, spre deosebire de alte
materii, raman decenii intregi in catalog, de unde se intelege ca aveau
mare ciutare. In 1785, singurul lucru notabil e ci chimia se muta de la
medicind la filozofie. In 1786, se adauga la matematica hidraulica,
hidrotehnica, mecanica. lar diplomatia, care fusese in urma cu doi ani
studiata la filozofie, se mutd acum sub intrarea Istorie. Metafizica scade
la patru ore pe sdptamana.

in 1788, mineralogia, chimia si zoologia (acum redenumita Thier-
geschichte) sunt tot la filozofie, pentru ca un an mai tarziu sa-si faca
aparitia tot aici un curs care o sa devind tot mai frecvent: Naturlehre, mit
experimente, si care e de asemenea foarte cdutat in Anglia, unde exista o
catedrd de chimie la Cambridge inca din 1703, al carui profesor tine
sesiuni publice de experimente. In 1789, catalogul rimane nemodificat,
dar apare mentiunea: ,,Prof. Zauth este dispus sd ofere lectii in fiecare
disciplind filozofica”, care ilustreaza ideea universitarului bun la toate, pe
care o discutasem mai sus. In vara lui 1790, pentru prima oara, apare
intrarea Philologie, cu doua cursuri, unul despre Xenofon si unul despre
limba si literaturd englezi. In 1792, la filologie se discutid Cicero si
scriitorii englezi, iar vara Tacit. Dar, ca sd ne aminteasca totusi cat de
naive sunt incd unele abordari, la un curs de economie se vor ilustra



Reconfigurarea disciplinelor in universitatile europene 33

trasaturile agriculturii germane, comparandu-le cu cea romana, pornind de
la Vergiliu®’, iar un profesor de logici se oferd si dea lectii de declamatie.

In 1793, numarul cursurilor filozofice creste la noua, iar la filologie se
discutd unele dintre dialogurile lui Platon (de un anume profesor Ubegg).
Cel mai probabil, Platon e discutat stilistic si retoric, nu filozofic. In 1796,
mineralogia se muta la economie, iar denumirea de filologie dispare, fiind
inlocuitd de Sprachkunde, unde se predau acum caldeeand, ebraica si
greacd veche, precum si un curs despre Cicero. In urmdtorii cinci sau sase
ani 1n si din intrarea Weltweisheit apar si dispar discipline (ca pedagogia,
sau fizica, sau psihologia empiricd) si creste numarul cursurilor dedicate
istoriei nationale. Abia in 1804 se revine la denumirea de ,,filologie” si
incep, tot de-acum, sa intervind schimbarile mai drastice: pentru prima
oard, de pilda, apare o istorie generica a literaturilor vechi. Se discuta
Iliada, Cicero in privat, iar numarul limbilor moderne predate sporeste.

In 1805, ce inainte era filozofie, matematica, filologie sunt reunite
acum sub denumirea de ,,Sectiunea generala”. Profesorul Koch preda
esteticd de trei ori pe saptdmand, si apar cursuri de anatomie comparata
(dar nu la medicina, ci la filozofie), probabil sub influenta faimoaselor
cercetari din Franta ale lui Cuvier. In noua sectie, vechea filologie ia
numele de ,,filologie veche”, iar numarul cursurilor dedicate se mareste
considerabil: se discuta Cicero, Platon, liricii greci si Pindar. Se tine,
tot aici, un curs de arheologie romana. Se discuta Epictet, Aristofan si
Titus Livius.

Un an mai tarziu, insd, catalogul revine la formatul vechi, in care de
data asta filozofia si stiintele naturale sunt despartite, 1ar chimia, geognoza,
fizica experimentald sunt listate intr-o categorie proprie. O altd sectie
noud, cea de arte frumoase, cuprinde acum cursuri diverse, de la ,,Despre
limba si stilul german”, pand la Herodot si Teofrast.

In 1807, annus mirabilis, toate cursurile filologice sunt incluse sub
marea umbreld a lui ,,Philologischer und humanisticher unterricht”,
impartite in: filologie orientala si filologie clasica, impartitd la randul ei
in alte subsectiuni, dintre care cele mai importante sunt, poate, seminarele
destinate analizei aplicate cate unui autor antic. Diferite, insd, de acest
ciclu filologic, apar cursuri de literaturd germana si de istoria poeziei, un
bun detaliu de departajare institutionala, cdci aratd cd le era dificil
vechilor filologi sd comaseze studiul lui Terentiu cu cel al unui poet
national pe care ar fi avut, poate, toate motivele sa-1 aprecieze, dar care
ramanea totusi neclasic.

57 Ramus, cu trei sute de ani in urmd, preda fizica dupd Egloge si astronomia dupa
Visul lui Scipio...
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Un an mai tarziu, diviziunea e din nou schimbata. Intreaga facultate
poartd numele de facultate de Filozofie (Philosophie), impartitd in nu mai
putin de sase subsectiuni:

1. Enciclopedia generala si istoria stiintelor;

2. Stiintele filozofice (insemnand istoria filozofiei, psihologie, logica,
estetica etc.);

3. Filologie (aceeasi impartire ca in anul dinainte, cu seminare, limbi
moderne etc.);

4. Bildende Kunste, sub care sunt incluse teoria esteticii, pictura,
muzica, caligrafie;

5. Stiinte matematice (aritmetica, geometrie, mecanicd, hidraulica);

6. Istorie naturalda (Naturkunde), unde se fac chimie, mineralogie,
fizica si un curios curs de igiena.

In urmatorul deceniu, unele cursuri apar si dispar, distributia altora
se mai schimba, din cand In cind se mai intercaleaza cursuri de utilitate
practica (cum sa scrii scrisori, cum sa declami), care amintesc de cele din
scolile umaniste, dar structura ramane in mare parte aceeasi. La finalul
acestei perioade, lista autorilor si subiectelor studiate (in 1819) este
intr-adevar cuprinzatoare: se fac Xenofon, Demostene, Aristofan, Propertiu,
Salustius, Catul, Tibul, Herodot (la seminar), un curs de mitologie
comparatd, o istorie a literaturii latine, o istorie a literaturii nationale
germane, si se discuta filozofiile lui Kant, Fichte, Schelling si Hegel,
dovedind cd abia acum miscarile intelectuale care incepusera cu Lessing
si Winckelmann 1isi gdsesc debuseu institutional si anuntd inceputul
secolului filologiei si filoclasicismului academic, marcand trecerea defi-
nitivd spre o educatie recognoscibil modernd, chiar daca incd prinsa in
vechi tipare medievale de distributie gradatd si nu atomizatd a cunoasterii,
caci inca se vede — chiar si Tn aceastd selectie — mentinerea iluziei ca
oricare dintre stiintele importante poate duce la oricare alta.

Insa comparat cu catalogul din 1784, schimbirile sunt evident dras-
tice. Invatamantul filologic, filozofic si stiintific nu numai ci se disjung
unele din altele, dar iau fiecare amploare, cunosciand alte disjungeri
interne si, dacd nu se profesionalizeaza definitiv, mdcar Incep sa-si
pregdteasca de-acum acea specializare pe care intelectualul contemporan
pretinde atat de des cd o regreta. Universitdtile engleze vor trebui sa mai
astepte cateva decenii pand cand sd cunoasca progrese similare, dar
majoritatea disciplinelor de la Heidelberg exista deja si-n Anglia, doar ca
nu intotdeauna institutionalizate. Celelalte universitati germane confirma,
cu diferente locale, aceastd evolutie. La Freiburg, cursurile de fizica si de
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filologie apar cu un deceniu mai devreme, desi — fiind o universitate mai
mica — nu vor cunoaste pana la 1810 impartirea tot mai sofisticata a celor
de la Heidelberg, asa ca in 1808, de pilda, gdsim matematica, fizica,
stiintele naturale, istoria veche in acelasi loc. La Leipzig, intre 1810 si
1819, se schimba de trei ori structura cursurilor, filologia mutandu-se
cand la stiintele lingvistice, cand la cele istorice, subsumate la randu-le
stiintelor generale empirice (sic!), care fac opozitie stiintelor generale
rationale (unde intra filozofia si matematica). lar la Gottingen — care este
in acest secol o remarcabila exceptie — existd un seminar filologic (cel al
lui Heyne) inca din anii 1760 (in 1765, acolo se discuta doud piese de
Euripide, zece ani mai tarziu Odiseea etc.).

Cel mai interesant aspect al acestor schimbdri este cd matematica si
stiintele continud sd ramana subsumate facultdtii de Filozofie in Germania
pani foarte tarziu, in unele instante pani in secolul XX°% atat de mare e
credinta cd filozofia poate sa ofere tuturor acestor discipline o coerenta
suprastiintifica.

Situatia e cu mult diferitd la Cambridge, unde examenul de absolvire
la facultatea de arte consta numai din teste matematice. E drept, daca erai
dintr-o familie nobiliard, erai scutit de aceste examene®’. Curriculumul
aici nu era bazat atdt pe clasici, cat pe Newton, Locke si elemente de
filozofie morala, iar cand 1n sfarsit se decide organizarea unei examinari
separate pentru studentii care vor sd se specializeze in studii clasice, in
1824, se introduce si conditia de a nu putea sustine aceste examene daca
mai inainte n-au fost sustinute cele de matematici®, ducind la nevero-
simila situatie de a fi avut generatii de preoti fard prea multd aplecare
pentru patristicd, dar capabili sd rezolve ecuatii de gradul doi. Situatia nu
se schimbi decat cu greu, cu mici concesii ficute clasicilor®':

In 1822, un consiliu universitar recomanda ca examenul de absolvire sa
consiste din lucrdrile lui Euclid, aritmetica si algebra simpla, Evidences...
si Moral Philosophy ale lui Paley, Essay on Human Understanding de
Locke, primele sase carti din [liada, si Eneida. Au fost facute ajustari

38 Christophe Charle, op. cit., p. 47: Kiel. Kdln si Marburg péstreazd un depar-
tament filozofic nediferentiat pana in 1960.

% David Gascoigne, op. cit., p. 203.

60 Christophe Charle, op. cit., p. 159.

81 Care la Oxford primeau totusi mai multd atentie. Autorii cititi aici la sfarsitul
secolului XVIII pentru primul curs de patru ani sunt: Salustiu, Xenofon, Vergiliu,
Homer, Cezar, Cicero, Titus Livius, Horatiu, Tacit, Sofocle, Demostene, Platon (vezi
Charles Edward Mallet, op. cit., p. 134).
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triviale acestei scheme de examinare Tn 1828, 1836 si 1843, dar materia
n-a fost nicicand substantial schimbati, nici standardele ridicate®?.

Vechea Sorbona si mostenitorii ei

In Franta situatia e diferita din pricina Revolutiei. La 1789 deja,
dintre cele 28 de colegii care existasera in Paris in secolul al XV-lea,
numai zece mai erau functionale®. Pe parcursul secolului XVIII, monarhia
da fonduri generoase pentru infiintarea de noi catedre: in 1721 se deschide
una de limbi orientale®®, care urma si pregiteasci oficiali si ambasadori
pentru relatiile cu Levantul, iar in 1730, regele infiinteaza o academie de
chirurgie, cu nu mai putin de patruzeci de profesori®. Facultatea de Arte
continud, insd, Tn aceasta universitate inca profund medievala, sa fie una
dintre cele mai importante: la jumatatea secolului se regasesc aici saizeci
de doctori, dintre care o treime sunt filozofi, o treime lucreaza in belles-
lettres (ceea ce am numi umanioare azi) si o treime se ocupa de gramatica
si de clasele inferioare®®. Dar la 1762, de pildd, nu existi un curs de
istorie franceza la universitatea pariziand, cici profesorii de retorica
discutau atunci dacd n-ar fi bine sa adauge cursurilor de istorie antica din
clasele inferioare mici rezumate ale istoriei franceze®’.

Cum am aratat, colegiile ofereau deja o educatie cuprinzatoare in
aceste materii inferioare, iar in Anglia si Germania cursurile de gramatica
erau lasate mai degrabd in seama scolilor, ceea ce dusese si la conflicte
interinstitutionale si la o atrofiere a invatamantului propedeutic in facul-
tatile de Litere. Aceste conflicte continud, de altfel, si in Franta pana la
inchiderea prin ordin parlamentar a tuturor scolilor iezuite. La fel de
marcatd de confesionalism ca universitdtile engleze, Sorbona este insa
mult mai putin increzatoare in privinta oamenilor de stiinta si mult mai
cunoscutd pentru interventiile de cenzurd in viata publica. O istorie a
Sorbonei de la sfarsitul secolului (1790), scrisd de Duvernet, are ca subtitlu
,»in care se poate vedea influenta Teologiei asupra ordinii sociale” si ramane

62 Martha Garland, op. cit., p. 116.

63 Charles Richomme, Histoire de [’Université de Paris, Paris, Jules Delalain,
1840, p. 127.

%4 Ibidem, p. 190.

%5 Eugene Dubarle, op. cit., p. 259.

% Ibidem, p. 270-271.

7 Louis Liard, Enseignement superieur en France 1789-1889, vol. 1, Paris,
Armand Colin, 1888, p. 53. Tot aici e citat Lavalette, care spune cd — terminandu-si
studiile — n-ar fi putut sa se pronunte nici macar asupra unor evenimente comune ale
istoriei Frantei.
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o lectura interesanta chiar si astazi, fiind un catalog al zecilor de instante
in care facultatea teologica certase public oameni de stiintd, de litere,
scriitori, profesionisti, cerand excluziunea lor sociald. Asa ca intelectualii
care nu vedeau cu ochi buni ortodoxiile vremii aveau motive sa se adune
in diversele academii din regat, comunitati mai tolerante. lar Academiile
incurajeaza aceasta migratie intelectuald folosindu-si prestigiul si acordarea
de premii pentru poezie, eseu, elogiu etc. La Harpe primeste unsprezece
premii de la Academia franceza intr-un singur deceniu, pentru lucrari
complet diferite, tratdnd despre razboi, despre istorie, pentru un elogiu adus
navigatiei, poezii, sau eseuri despre avantajele filozofiei, ardtand ce distante
enciclopedice se simtea indreptitit un filolog si parcurgi in epoci®®.

Academia de Stiinte va pierde insd jumaitate din membri In urma
Terorii®, confirmand ceea ce bunii practicanti de istorie intelectuald au
stiut probabil dintotdeauna: cd doudzeci de savanti morti au un impact
redus asupra stiintei sfarsitului de secol. Ironia face ca asta s se fi
intamplat in aceeasi perioada in care iacobinii au inlocuit cultul catolic cu
cel al ,ratiunii”. Tot In timpul Revolutiei, universitatile sunt inchise si
incep sa se caute solutii pentru un Invatdmant deopotriva mai stiintific si
mai democratic, un invatdmant care, in cuvintele revolutionarului Lakanal,
si nu mai pregiteasci ,,un popor de capucini”’’,

In lipsa evenimentelor care se succed incepand cu 1789, univer-
sitdtile franceze ar fi cunoscut probabil o evolutie similard celor engleze,
cu schimbari lente si Tmpotriviri la reforma, dar schimbari care — la fel
ca-n Anglia — nu s-ar fi definitivat decat in ultima parte a secolului XIX.
In schimb, in Franta primele planuri legislative pentru constructia unui
nou sistem de educatie nici nu mai mentioneaza facultatile. Mare parte
din Invatamantul universitar, in planul Iui Condorcet, de pilda, este
transferat liceelor — cu importanta deosebire cd limbile clasice nu mai
formeazd baza Invatdmantului scolar si ca totul se preda in franceza, o
realitate banald azi, dar relativ stranie incd, dacd ne gandim ca unii
profesori germani foloseau latina pentru cursuri la 1830. Condorcet, un
vechi academician care avea sd-si piarda el Tnsusi viata in Teroare, insista
pe un invdtdmant liceal preponderent stiintific, prevazand si o institutie
superioara liceelor, care nu este insd o scoald, ci o ,,societate generala
de stiintd si arte” menitd mai degrabi supravegherii intregului sistem’!.

%8 Jean-Francois de La Harpe, Lycée, vol. I, Notice historique, p. X-Xi.

% Dorinda Outram, ,,The Ordeal of Vocation: The Paris Academy of Sciences and
the Terror, 1793-95”, in History of Science, vol. 21, nr. 3, 1983, p. 256.

" 4pud Bugene Dubarle, op. cit., p. 312.

" Ibidem, p. 301.
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Planul nu e implementat, insd, urmand ca in 1795 sa se dea un decret
pentru infiintarea unor Scoli Centrale, care s ia locul liceelor si unde ar
fi urmat sa se predea: ,,matematica, fizica, chimia experimentald, istoria
naturald, logica si analiza ideilor, economia politica si legislatia, istoria
filozoficd a popoarelor, igiena, arte si meserii, gramatica generala, belles-
lettres, limbile vechi, limbile vii din teritoriile cele mai apropiate de
scoala cu pricina, artele desenului, agricultura si comertul”’, un proiect
care aratd cd nici macar radicalii revolutionarii, multi dintre ei fosti
studenti ai Universitdtii din Paris, nu puteau sd depdseasca idealul unei
educatii generaliste.

Dupa multiplele modificari ale sistemului intre Adunare si Consulat,
guvernul consular lasd ca institutii de educatie superioara asa-numitele
licee, 1n care o lege prevedea predarea de ,,limbi clasice, retorica, logica,
morala, elemente de stiinte matematice si fizice”, adicd tocmai ceea ce
facultatile germane sau britanice faceau deja si ce, intr-o oarecare
masura, colegiile franceze facuserad de secole, de unde se vede cat de greu
e pentru acesti reformatori sa iasa din forma mentis a vechii universitati,
pe care nu vor s-o reinvie cu numele, céci era asociatd periculos de mult
vechiului sistem, dar pe care o reinventeaza pe hartie de cate ori au
ocazia, caci nu reusesc sd gaseasca alternative la ea. (Se observa insa in
planurile si discutiile din aceastd perioadd o turnura spre educatia
pragmaticd, si nu trebuie uitat cd Politehnica este o inventie pedagogica
revolutionard, poate cea mai importanta.)

E drept ca planurile pentru reconstructia educatiei se schimba in
aceasta perioada des si ca doar o micad parte din ele se vor Intilni in
structura Universitatii Imperiale din 1808, al carei statut prevede ca
intregul sistem de educatie ar trebui sd fie subordonat universitatii,
transformand-o astfel intr-o institutie monopol, cu o impdrtire similara
celei vechi, dar cu marea diferentd ca in loc de patru facultati traditionale
acum avem cinci: Teologie, Drept, Medicinad, Stiinte si Arte — facand din
Universitatea Imperiala poate singura din Europa in care studiul stiintelor
este separat de cel al filozofiei si clasicilor.

Am optat pentru aceastd obositoare enumeratie de cursuri si date
pentru a oferi o mai cuprinzdtoare imagine de ansamblu a campului
disciplinar universitar la trecerea dintre secole. La sfarsitul acestei treceri,
din universitatea medievald nu mai raman decat numele si cateva vechi
privilegii devenite formalitati. Facultatea de Teologie, altddata disciplina-
pilot a intregii universitdti, isi pierde cu totul importanta, iar unele tari

2 Ibidem, p. 335.
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europene o elimina complet din universitdtile de stat pana la jumatatea
secolului’. Clasicii si filozofia ocupd de-acum rolul central, daci
intelegem filozofia in sensul ei extins, de stiintd-umbreld sub care se
aduna laolalta si filozofiile speculative ale idealismului german, si fizica,
si analiza comparativa a organismelor vii, desi aceasta idila institutionala,
hranitd din idealul humboldtian al unei educatii armonice in cadrul unui
organisches Ganzes universitar, nu va dura foarte mult. Caci stiintele, de
multd vreme actorul tdcut al istoriei umanioarelor, vor continua sa-si
extinda teritoriul institutional cu tot mai mare legitimitate, iar cele doua

mari domenii se vor defini adesea in oglinda.

Partea a doua

Teorii ale universitatii la trecerea dintre secole

Nu pot tdgadui ca in ziua cand am observat
intdia oard cd in patria mea Incepe sa
fie recunoscut semnul radicalului, mi-au
dat lacrimi limpezi de bucurie 1n ochi.

(G. C. Lichtenberg)

Predecesorii iluministi

Toate aceste lungi, cateodata prolixe, conversatii despre educatie a
caror descriere urmeaza au radacini in Descartes, Locke si Renastere, dar
ele se poartd, de data aceasta, Intr-un context care — spre deosebire de
expresiile lor originare — este mult mai puternic politizat si-si gasesc
expresie intr-o serie de autori ce, pe langad faptul cd sunt preocupati de
educatie, se gandesc la ea in termenii mai largi ai unei teorii politice
a umanului. Rousseau, Kant, Humboldt sau Fichte leagd problemele
educatiel de destinul particular al individului si de cel social al natiunii,
fiecare dintre ei autor in acelasi timp al unor tratate asupra relatiei dintre
individ si stat, punand in centru problema libertatii de constiintd — care
fusese multd vreme o problema religioasa si devenise acum una intelec-
tuald, unul dintre nucleele filozofice ale epocii in care se incercase un
raspuns la intrebarea: ce inseamna o viata luminata?

A

3 In Italia. Vezi Walter Riiegg, ,,Theology and the Arts”, in A4 History of the
University in Europe, vol. 3, Universities in the Ninenteenth and Early Twentieth
Centuries, volum coordonat de Walter Riiegg, Cambridge, Cambridge University Press,
2004, p. 397.
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Epoca Luminilor n-a inventat insa nici preocuparea pentru cunoastere,
nici n-a fost singura mare perioada cultural-stiintifica in care sa se fi scris
mai mult decat poate fi citit despre toate metodele prin care poti face
dintr-un copil un om si-un cetatean. Dar este, totusi, perioada in care
discutiile pedagogice par sa castige o masa critica, desi fard un efect
imediat. Entuziasmul istoricilor educatiei pentru aceastd epoca se explica
mai ales prin faptul ca pedagogii si ganditorii Luminilor au dat tuturor
acestor discutii despre instructie o forma sistematicd si o configuratie
recognoscibil moderna.

Ideea unei invataturi obtinute fard amenintarea violentei, a unei
instructii atat a corpului, cat si a mintii, sugestia ca educatia sa nu fie
punitiva, ci mai degraba ludica, propunerea radicald de a te asigura, ca
profesor, ca elevilor tai le place sa invete, ca orice educatie trebuie sa fie
in primul rand Indreptatd spre scopuri practice inainte de a transforma
orice elev de gimnaziu intr-un Vergiliu, dar si propunerea ca ceea ce se
invatd sa nu fie Invatat niciodata pe de rost, ci inteles cu mintea varstei,
invitatia ca in loc sd rdmana indiferenti In fata intrebarilor curioase ale
copiilor, profesorii, tutorii si parintii ar trebui mai degraba sa le incu-
rajeze, toate acestea pot fi gasite intr-un singur tratat despre educatie, cel
al lui Locke, si din el migreaza in mai toate scrierile progresiste despre
educatie din secolul urmator. E drept, insd, ca cei care incearca sa impuna
acest model educational (care va fi numit mai tarziu philantropist) au
trebuit sa se lupte cu niste energii sociale atat de puternice, ca nu-i de
mirare cd multe dintre pretentiile lui programatice au ajuns literd de lege
in educatia europeand abia in secolul al XX-lea. Cel mai mare asemenea
obstacol a fost poate cel care privea dozajul in care ar fi trebuit acordata
educatia claselor de jos: o perspectiva politica suficient de inspdiman-
tatoare incat sa-1 faca pe Frederic cel Mare sd declare ca, ,,daca [oamenii
simpli] stiu prea multe, vor fugi la orase si vor vrea si se faci secretari””*
sau incat sd-i facd pe sustinatorii educatiei pentru saraci in Anglia sa
declare preventiv ca nu vor ca fiii saracilor ,,sa fie educati intr-o maniera
care sd le ridice mintile deasupra pozitiei pe care ar trebui s-o ocupe in
societate””.

Locke insa vorbea la sférsitul secolului XVII despre educatia pe
care ar trebui s-o primeasca un gentilom si nu era strabatut de o mare
furoare democratica, cum are sa fie nici un secol mai tarziu Rousseau.

74 Mary Jo Maynes, op. cit., p. 81.
75 Propunerea e a reformatorului Patrick Colquhoun, apud Sylvia Nasar, Grand
Pursuit, London, Fourth Estate, 2012, p. xiii.
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Dar increderea lui in puterea educatiei de a schimba fata societatii,
ridicand individul la reala indltime a demnitatii sale, este aproape un
laitmotiv al epocii — desi sfaturile pe care le da Tn micul tratat din 1693
aratad ca avea o intelegere mult mai vasta asupra notiunii de educatie, care
depaseste granitele simplei ,,invataturi”. Altfel spus, si el, si Rousseau, si
Kant se vor gandi la educatie mai degrabd ca la o metodd completa
pentru o viatd mai bund si autonoma si nu ca la un parcurs curricular
printr-un aparat de stat. De fapt, oriunde mentioneaza forme institutio-
nalizate de instructie, Locke isi exprimd dezacordul. Dezacordul in
primul rand fatd de metoda scolilor traditionale de a incérca mintile
copiilor cu ,,reguli si precepte, pe care adesea nu le inteleg si le uitd de
indati ce le invatd”’®, pentru ci scopul nu e si-i inveti pe elevi si fie buni
la tradus texte latinesti, ci s fie capabili sa se integreze social si cognitiv
in lumea largi. ,,Invatam nu si trdim, ci si disputam, iar educatia noastra
ne pregiteste mai degrabd pentru universitate decat pentru lume”’’, se
plange intr-un loc. Si, adauga altundeva ironic, niciunul dintre cei pe care
i-am vazut invatand regulile gandirii sau ale scrierii frumoase nu parea sa
stie nici sa gandeasca bine, nici sa scrie frumos.

Pe acest esafod al unei instructii pragmatice vin si propunerile sale
curriculare: ca limbile, inclusiv latina, trebuie invatate prin imersiune si
ca metoda traditionald a analizei lor gramaticale nu e eficace, cd orice
invataturd, fie ca e a anticilor, fie a stiintelor naturale, trebuie sa succeada
unei educatii morale, in care elevii sd se serveascd mai putin de textul
biblic (pe care tinerii oricum nu l-ar putea intelege), dar si ca orice
educatie ar trebui sd inceapd cu o cunoastere a lucrurilor (geografie,
istorie, ,,cronologie”) si nu cu stiinte ale inefabilului, ca metafizica.
Propunerea din urma o facuse si Descartes intr-o forma sau alta, dar aici
apare explicit, marcand o ruptura de metoda scolilor protestante si iezuite
care vedeau in elevii lor, pe langd entitati educabile, si fiinte supuse
pacatului, trebuind sa fie invatate si strunite deopotriva, trebuind echipate
cu instrumentele religioase care sa le apere, cum ar veni, de ele insele, de
propria lor natura.

Simplitatea pare sa fie cuvantul de ordine al acestor propuneri ale lui
Locke, care sunt insotite de alte cateva zeci, despre ce fel de incaltéri
trebuie sd poarte copiii, dacd au voie s manance fructe sau nu, cat sa
doarma, daca sa Invete muzica sau sd fie invatati sa inoate, desi pentru cei

7 John Locke, Some Thoughts Concerning Education, London, Cambridge Uni-
versity Press, 1889, p. 38.
7 Ibidem, p. 76.
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de varsta studiilor universitare (care in epoca ar fi putut fi oriunde intre 13
si 20 de ani) dezbate dacd nu cumva trebuie sa cunoasca elemente de drept,
franceza (care 1 se pare necesara), sau daca sa calatoreasca prin Europa.

Locke face, deci, o teorie a educatiei $i nu una a scolii, caci ce e
important pentru acest ganditor nu este sa inregimenteze pe cel care
invata intr-un sistem care trateaza pe toti uniform, ci sa-l ajute sa creasca
cat mai liber, confruntat cu un cat mai divers spectru al experientelor de
viata si capabil de a le judeca pe fiecare fard a invoca de fiecare data
maxime din Seneca. Chiar si invatati mai prudenti ai epocii lui Locke pot
fi citati in sprijinul noilor idei: Claude Fleury, de pilda, scrie un tratat
despre metoda studiilor in care, desi nu e pregétit sd recomande o rupere
atat de evidentd de educatia traditionald, a carei istorie o cunoaste bine,
repetd mantra atat de cunoscutd azi ca ,educatia este pregatire pentru
viata” si criticd respectul orb pentru antici pe care multi din trecut 1i citeau
urmandu-i orbeste, crezdnd ca natura era asa cum spunea Pliniu: ,,Am
crezut cd ne putem folosi de antici stiindu-i pe de rost, vorbind despre
lucrurile despre care ei insisi vorbeau si repetandu-le propriile cuvinte™’®,

O teorie a educatiei in sens larg (si nu a scolii) va dezvolta, de altfel,
si Rousseau, mult mai sceptic la adresa formelor de Invatamant institu-
tionalizat si a curriculumului scolar al vremii sale decat oricine altcineva
din istoria intelectuala moderna. Colegiile i se par ,,rizibile” si nu le poate
lua in serios ca institutii publice, sfatuieste oamenii in scrisoarea catre
D’Alembert sd se intereseze mai putin de povesti fictive si de institutiile
care le incurajeazi, recomanda in Emile renuntarea la obisnuinta de a
pune copiii sd invete pe de rost vechi poezii din care nu inteleg nimic,
oferind ca alternativd alegoria unui copil crescut si educat cu sine si
pentru sine, departe de societate, departe de orice institutie care i-ar putea
cere obedienta, ferit de lectiile scolasticilor si teologilor (pe care, la fel
ca-n Locke, nu le-ar putea intelege, céci cine intelege divinitatea la 14 ani?),
pregatindu-se pentru viatd: ,,Viata este materia pe care vreau s-o invete”.
Desi e vorba aici de o pregitire nu pentru viata practicd — la care Emile
va da gres, cum vede cel care are rdbdare sd citeascad povestea pana la
sfarsit —, caci stim deja ca Rousseau respinge societatea cu totul; de altfel
aceasta cea mai influenta carte despre educatie a secolului incepe cu o
axiomd care e de naturd sd nege utilitatea oricarui act social educativ:
,»lotul este bun iesind din mainile creatorului lucrurilor, totul degene-
reazd in mainile oamenilor”.

8 Claude Fleury, Traité du choix et de la méthode des études, Paris, Pierre
Aubouin, 1687, p. 77.
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E greu de spus in ce masurd a jucat acest scepticism un rol in
limitele pe care le pun Kant si Humboldt interventiei statului si societatii
in problemele interne ale universitatilor. E greu de spus, adica, in
ce masurd aceastd alegorie a libertatii absolute care este Emile a hranit
neincrederea filozofilor ulteriori la adresa ingerintelor in comunitatile
savantilor, savanti pe care, de altfel, Rousseau nu-i iubeste, asa cum nu
pierde ocazia s-o spuna, fie, in mod ironic, citdndu-l pe Seneca cu ,,de
cand au aparut cei docti, au disparut cei buni”, fie lansandu-se in atacuri
care merita poate citate in Intregime:

Daunatoare calitatilor ostasesti, cultivarea stiintelor este si mai daunatoare
calititilor morale. incid din primii ani ai vietii, o educatie nesibuitd ne
inzorzoneaza mintea si ne stricd judecata. Vad peste tot institutii uriase,
unde se cheltuieste mult pentru ca tinerii sa afle totul, afard de Indatoririle
lor. Copiii vostri nu-si vor cunoaste propria limba, in schimb vor vorbi
altele, iesite pretutindeni din uz; se vor pricepe sd compund versuri, pe
care cu greu le vor intelege ei insisi; nestiind sd deosebeascd adevarul de
eroare, vor avea maiestria de a le face de nerecunoscut si pentru ceilalti
prin argumente inselatoare. [...] Sa invete ceea ce vor trebui sa faca adulti
fiind, si nu ceea ce vor trebui sa uite™.

Din toate aceste lucruri s-ar putea intelege ca Rousseau are o viziune
atat de liberald asupra educatiei cd ar fi incurajat orice inovatie peda-
gogica. Dar textele sale sunt pline de paradoxuri. Sigur — copiii trebuie sa
invete sd fie morali si liberi, dar nu pot sa facd asta intr-o societate care
este corupta din oficiu, asa ca trebuie lasati sd ajungd la aceasta realizare
prin propriile puteri, sa descopere, cum ar veni, legea morala din ei. Cand
ajunge in Emile si discute lecturile necesare adolescentei, spune — cum ar
fi spus poate toti conservatorii dinaintea lui si dupd el — ca trebuie sa
prezinti tinerilor lucruri care sa-i tempereze, si nu sa le inflamezi ima-
ginatia cu lecturi istorice sau literare. Marele viciu al istoriei, spune, e ca
aratd ce e mai rau in oameni, fiind interesata doar de revolutii, catastrofe
si episoade centrate pe figuri nefaste, caci cei buni sunt dati uitarii. ,,lata
cum istoria, ca si filozofia, calomniazi fara incetare genul uman.”%°

lar ca literatura pierde mintea (i ca romanul e delectare superficiald)
o va crede si Rousseau, ca multi altii. Povestile romanelor sunt pentru
tanarul Rousseau sursd de melancolie si par sa aiba abilitatea sa suspende

7 Jean-J acques Rousseau, Scrieri despre artd, Bucuresti, Minerva, 1981, p. 25-26.

80 Idem, Emile ou [’éducation, din Collection compléte des ceuvres, Genéve, 1780-
1789, 17 vol., disponibila online la adresa de internet: https://www.rousseauonline.ch/,
p. 413.
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temporar obligatiile pe care le are sinele fata de sine. In Confesiuni
povesteste cd, din pricina lecturilor, firea ,,ii devenise posaca si sdlbaticd”;
mintea-i incepuse sa ,,se strice”, trdia ,,ca un om ursuz cu adevarat”.
Citirea de ,,nenorociri imaginare”, afirma el tot acolo, face ,,mult sange
rau”. Lectura de literatura e, aici, deruta, dupa ce a fost pe rand, timp de
mai multe secole, patima (si ca atare asociata eroticului, In celebra scena
dantesca din Infern); viciu, exercitiu in imoralitate, catalizatoare de varii
maladii mentale si deci nechibzuitd (ca-n acel holocaust al cartilor din
Quijote) sau simpla pierdere de timp. In programul de lecturd pe care
mentorul il traseaza pentru Julie iIn Noua Eloiza, sunt respinsi Petrarca,
Tasso, Metastasio de pe pozitia unei antropologii speculative care afirma
ca oamenii pot cunoaste amorul si fara apelul la obisnuitele silogisme de
care face uz literatura pentru a desemna in modalititi complicate ceea ce
e suficient de uman si de simplu cat s nu mai aiba nevoie de adagii
discursive.

E paradoxal, desigur, cd Rousseau respinge literatura intr-un roman
epistolar care e scris dupd toate regulile genului si e strabatut de toate
cliseele lui, asa cum e paradoxal ca respinge filozofia si istoria intr-un
tratat despre educatie, reusind astfel sa repudieze din capul locului doua
dintre disciplinele pe care idealistii germani aveau sa le pund in centrul
canonului universitar si o practica artistica atat de influenta in secolul sau.

Ar trebui, de aceea, o definitie mai mult decét vasta a utilitdtii pentru
a putea decreta teoriile lui Rousseau utile pentru dezbaterea in jurul
universitatilor, care incepe 1n jurul anilor 1790. Daca cei care regandesc
sistemul universitar ar fi tinut neapdrat sa-1 aplice, poate ca in linie cu
anti-institutionalismul lui marcant, nici n-ar fi existat un sistem univer-
sitar a carui istorie sd poatd fi scrisd. Cu toate acestea, nu se poate spune
ca aceastd viziune asupra educatiei nu a avut influentd, ci doar ca
influenta ei a functionat mai degrabad pentru teoreticienii si practicienii
educatiei ca o constiinta radicala si nu ca un indrumar practic.

Caci Rousseau ramane, in spiritu, la marginea oricdrei discutii
despre educatie, chiar si in locurile in care te-astepti mai putin: Kant
aproape ca reia verbatim in tratatul sdu despre pedagogie consideratiile
lui despre virtutile laptelui matern, despre hainele copiilor, despre impor-
tanta unei cresteri neviolente, iar parerea lui cum ca, chiar inainte sa
inceapa sa vorbeasca, copiii incep deja sa invete se deschide spre ince-
puturile psihologiei infantile. In mare, insi, Rousseau oferd in Emile
schema unei educatii in esentd impracticabile In acel secol, iar critica sa
inversunatd asupra oricdrei educatii administrate de legislator nu rezista
in fata valului de etatizare care incepuse inca din timpul vietii sale. Se
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poate vedea asta cel mai clar in faptul cd, la jumatatea secolului XIX,
toate statele europene porniserd deja bine pe drumul unei institutio-
nalizari masive a educatiei de orice forma si ca acolo unde statul raimanea
aparent neimplicat in proces, ca in Anglia, acest lucru nu se datora deloc
unui anarhism rousseauist, cat unei spete extreme a liberalismului conti-
nental. Dar ideea lui, a unei educatii ,,naturale”, dez-institutionalizate, in
care congtiinte tinere sa nu fie sacrificate trecutului si fard scoli care ,,sa
reprime [in copil] natura fard a pune nimic in loc”, va supravietui nu doar in
sfaturile lui Kant din tratatul sau de pedagogie, ci pana la cartile lui Dewey.

Aceasta a doua parte n-a putut incepe in medias res pentru ca toti
teoreticienii constitutiilor universitare despre care va fi vorba in cele ce
urmeaza stiu bine aceste discutii si cresc cu ele. Multi vor incerca sa dea
solutii problemelor care se degaja din cele cateva sute de tratate despre
educatie aparute pe parcursul secolului XVIII, mai ales problemei
definirii mai exacte a unei educatii libere, care — cum o vor descoperi ei
insisi — nu putea fi separata nici de libertatea de constiinta, nici de cea de
expresie.

Jurisdictiile cunoasterii

La 1790, putine institutii europene puteau pretinde un trecut mai
bine ancorat in istorie ca universitdtile, desi ironia face ca cele mai
apreciate universitati germane sa fi fost si cele mai tinere (Halle si
Gottingen). Monarhul francez se referea la Sorbona in actele oficiale ca
»flica cea mare a regelui”, iar vizitele regilor la Oxford sau Cambridge
erau intotdeauna prilej de mare fast academic, insotit de solemne discursuri
latinesti. Toate aceste universitati functionau, de altfel, in virtutea unor
donatii, decizii, carte sau statute vechi, caci fusesera infiintate fie de rege,
fie de papa, intr-o vreme in care ius docendi nu putea fi obtinut decét la
nivelul autoritatii celei mai inalte. Cambridge se conducea la 1830, inca,
dupd statutele elisabetane — desi decanii colegiilor admiteau deschis
ca multe dintre prevederile acelor statute erau imposibil de aplicat,
fiind gandite pentru nevoile altor vremi (pedeapsa corporala era, teoretic,
o penitentd validd inca, desi nu mai fusese folositd Tn universitate de
multa vreme).

Cum se conduceau dupa legi vechi, universitatile erau prinse insti-
tutional Intr-un sistem de obediente care adesea ducea la conflicte fie
intre autoritatile religioase si facultati, fie intre facultati, fie intre facultati
si regalitate, fie Intre regalitate si autoritatile religioase care se vedeau trase
de-o parte si de alta a conflictelor, conflicte ce puteau fi administrative, dar
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care erau cel mai des de naturd teologica. In virtutea titlului istoric de
facultate prima, profesorii facultitii de Teologie aveau adesea pretentia
sa decidd daca preocuparile celorlalte facultiti sunt sau nu cuvenite si
conforme credintei, iar Sorbona — cum am aratat in capitolul trecut — isi
extindea acest drept asupra oricdrei carti sau dezbateri dintre granitele
regatului.

E drept ca, chiar si spre sfarsitul secolului XIX, cand facultatea de
Teologie, acolo unde mai exista, 1si pierduse toate puterea institutionala,
ramaseserd inca multe obstacole in fata libertatii academice propriu-zise,
caci unde religia si-a consumat rolul de arbitru social, au aparut in urma
ei cluburile, asociatiile, procurorii, presa si alte persoane publice sau
private, pregatite sa se erijeze n agenti ai moralitatii publice. Asa se face
ca primul curs despre romanul modern la Yale, de pilda, tinut in 1895, a
fost inchis dupd comentarii in presd®!, ca dovadd ci existau limite —
adesea limite serioase — in fata a ceea ce putea fi predat. Ernest Renan a
trebuit sd renunte la catedra sa de la Collége de France dupa ce-a scris
Viata lui Tisus. In Anglia, Shelley fusese dat afara din universitate dupa
ce scrisese un eseu despre necesitatea ateismului etc.

Cand Humboldt a cerut in faimosul articol 23 al regulamentului
universitatii berlineze s nu existe nicio cenzura asupra cartilor publicate
de noua universitate, stia ca instinctele punitive ale statului si societatii
erau la fel de puternice ca intotdeauna, cum i-o aratase recent si faptul ca
Fichte fusese obligat sa-si Inceteze lectiile la Jena in urma unor acuze
publice de ateism, desi Hofstetter spune cd numarul de Tnmatriculari
universitare scade cu o treime dupa ce filozoful paraseste orasul, de la
382 la 225 de studenti®’. Iar exemplele de genul acesta sunt nenumirate,
mai ales — ca sd ma Intorc la ideea inceputd — in situatiile in care celor
din facultatile de teologie li se pare cd o carte, un curs, o discutie invita
la erezie:

In 1793, facultatea de Teologie a incercat si interzicd unui Privatdozent
tanar al facultatii de Filosofie s predea istorie bisericeasca, pretinzand ca
statutele universitare indicau cd pentru acest subiect era nevoie de permi-
siunea exclusiva a facultatii de Teologie. Cand istoricul Schldzer, decanul

81 Profesorul fusese William Lyons Phelps, care intentionase si tind ceea ce ar fi
fost primul curs despre romanul modern In America. Vezi Arthur Aplebee, Tradition and
Reform in the Teaching of English: a History, National Council of Teachers of English,
1974, p. 22, unde se mai dau si alte exemple, printre care cel al unui profesor din
Boston, care fusese dat afara din scoald in 1828 pentru ca le citise elevilor dintr-o piesa
de Shakespeare.

82 Michael Hofstetter, op. cit., p. 47.
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facultatii de Filosofie, a auzit despre intamplare, a cerut facultitii de
Teologie sa-si retraga obiectia. Colegul sdu Gatterer a fost de acord cu el,
scriind ca ,,istoria bisericeascd n-are nimic de-a face cu teologia in ea
insdsi. In esentd, este o parte a istoriei, avind parti si material in comun
cu toate celelalte ramuri istorice. Subiectul ei sunt faptele, pe care trebuie
sd le dovedeascd cu surse originale”. Decanul facultatii de Teologie,
J. F. Schleusner (1759-1831), a incercat sa respingd aceasta pozitie, facand
apel din nou la statutele universitare si pretinzand ca o tratare improprie a
istoriei bisericii ar putea duce la idei injurioase doctrinei ortodoxe. In cele din
urma, disputa a devenit atat de serioasd ca guvernul a intervenit, decizand in
favoarea facultatii de Filosofie, dar explicand ca facultatea va fi considerata
responsabila daca vreunul dintre membrii €i ar fi incurajat erezia®.

Episodul povestit de Albert Howard este o relatare standard a
genului de conflicte jurisdictionale ce puteau sa apara si a felului in care
isi disputau facultatile teritoriile cunoasterii, desi el nu e nici pe departe
singurul. Arata, insd, ca spre sfarsitul secolului, desi facultatile teologice
aveau Inca aplomb oficial, facultas artium — care era teoretic o facultate
inferioara — acceptd tot mai greu ingerintele din afara, provocandu-l pe
Kant sa scrie in Ce este luminarea? (1784) ca Caesar non est supra
Grammaticos, regele nu este deasupra invdtatilor, Tnjumatatind astfel
spatiul teoretic in care oficialititile religioase sau statale ar fi putut
pretinde sa-si manifeste competenta.

Acesta e, de altfel, si motivul pentru care Kant scrisese Conflictul
facultatilor in 1780, explicand acolo destul de clar ce crede despre
asezarea universitard curenta si tensiunile ei interdepartamentale: anume
ca sarcina facultatii de Filozofie era sa le critice pe toate celelalte, ea
fiind singura care vorbea din pozitia si n numele stiintei. Facultatile de
Drept, Medicina si Teologie le vedea ca fiind numai scoli de pregitire
pentru oameni de afaceri, fiindcd avocatii, doctorii si preoti studiau acele
lucruri ca sad-si poata mai apoi céstiga existenta. (Trebuie tinut cont ca
aceasta era o epoca in principatele germane in care nu puteai primi titlul
de doctor in umanioare si ca era si o epocd in care chimistii obisnuiau
sa-si spund filozofi: Joseph Priestley se refera in repetate randuri, in scri-
sorile sale la instrumentele stiintifice ca la ,,instrumente filozofice”* —
cei doi termeni fiind usor intersanjabili, asa cd atunci cand Kant spune
,»filozofie” vrea sa spund ceva mai mult decat abilitatea clasica a mosirii

8 Thomas Albert Howard, Protestant Theology and the Making of the Modern
German University, Oxford, Oxford University Press, 2006, p. 117.
8 Steven Johnson, op. cit., p. 190.
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ideilor, si se refera mai degraba la cercetarea sistematica bazata pe principii
matematice a lumii.)

Adevarul era, credea Kant, scopul si jurisdictia facultatii inferioare;
aceasta avea ,,datoria, daca nu de a spune intreg adevarul in public, macar
de a se asigura ci este adevirat tot ce se propune in public ca principiu”®.
Scopul umanioarelor era deci de a apara interesele ratiunii insesi, de a fi —
cum foarte elocvent o spune — un membru influent in ,,parlamentul
cunoasterii”. Statu-quo-ul institutional putea fi pastrat, atata vreme cat
umanioarele — si filozofia in special — aveau sa functioneze ca un soi de
jandarm asupra ariilor de cunoastere ale celorlalte facultati, fard sa se
teama de ingerinte externe, caci singura lege la care raspundea facultatea
de Filozofie era cea a ratiunii si nu cea a guvernului (nur unter der
Gesetzgebung der Vernunft, nicht der Regierung®®), una dintre cele mai
curajoase $i mai importante fraze din istoria educatiei europene. De fapt,
Fichte — continuand doud decenii mai tarziu acelasi argument — invita
celelalte facultiti nu doar sa-si schimbe parerea pe care o au despre
propria lor importanta, ci sa fie mai umile si sd-si recunoasca dependenta
(Abhdngigkeit) de alte zone ale cunoasterii.

Ca mecanismele de stabilire a adevarului pot fi doar sub controlul
stiintei (al filozofiei), caci numai stiinta putea oferi o intelegere matematica
certd a universului, era un truism al Epocii Luminilor, dar ca facultatea
de Filozofie trebuie sa stea intr-o relatie de supervizare cu celelalte trei e
un pas decisiv In directia universitatii humboldtiene. Pana atunci, inca de
la inceputul Evului Mediu, facultatea inferioara fusese cel putin teoretic
departamentul pivot al universitatii pentru ca de absolvirea ei depindea
accesul la toate celelalte trei — neoferind deci o specializare, cdci functia
el era sa inculce acel invatdmant suficient de amplu care nu asigura o
pricepere exclusiva intr-un domeniu, ci o serie de competente generale.
Cand mare parte din aceastd menire o vor prelua colegiile si liceele,
facultatea 1s1 va pierde functia traditionald, iar acest lucru, laolaltd cu
noua tendintd spre specializare din stiinte, nu rdmane fard urmari in
secolul XIX.

E greu de spus dacd Kant a putut sd prevada la 1780 transformarile
fundamentale care aveau sa aiba loc, dar cand declara ca toate domeniile
cunoasterii sunt obiecte ale controlului si criticii (Priifung und Kritik)
filozofilor, teoretizeaza deja, nu ca cea platonica — a inteleptilor, ci o

85 Immanuel Kant, op. cit., p. 32: ,[...] wenn gleich nicht die ganze Wahrheit
offentlich zu sagen, doch darauf bedacht zu sein, daBl alles, was, so gesagt, als
Grundsatz aufgestellt wird, wahr sei”.

8 Ibidem, p. 27.
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viitoare republica a expertilor, coalizati in academii, societdti, catedre
universitare, care au misiunea de a cerceta cu atentie societatea si a
incerca sd ofere solutii informate, totul in numele cunoscutului ideal de
a-1 scoate pe oameni din minoratul autoimpus.

Toate discutiile de pana acum au avut in ele un element de idealism
care aratd, in primul rand, ca oamenii care le purtau nu erau administratori.
Cand a venit vremea ca multe dintre ideile despre educatie ale secolului
sd fie puse in practica, sistemele aratau mai centralizate, mai birocratice
si mai predispuse controlului politic decat le-ar fi placut vreunuia dintre
acesti teoreticieni.

Ca sa educi trebuie sd diseminezi informatie, iar ca sd educi la nivel
national trebuie sd diseminezi informatie la nivel national, dar pentru a
pastra uniformitatea intre toate aceste unitdti disparate teritorial era
nevoie de un sistem de supraveghere permanent, deci de inspectori, de un
curriculum national, deci de o programd ministeriald, si de o metoda
de verificare care si testeze capacitati egale in grupe diferite de elevi,
deci de examene unitare. Toate aceste modificari au loc in cele trei tari
amintite Tn feluri diferite si majoritatea schimbarilor profunde se petrec in
sistemul preuniversitar, lucru care nu ne intereseaza indeaproape, desi
aceste incercdri de standardizare se vor muta intr-un final si in mediul
universitar, mai ales — cum arata William Clark — 1n sistemul de notare,
despre care nu existd, spune el, prea multe dovezi c-ar fi fost folosit
inainte de secolul XVIII. De pilda, Clark povesteste ca, la 1787, filologul
F. A. Wolf este rugat de ministrul prusian al Educatiei, Gedike, sa trimita
rapoarte semestriale despre fiecare dintre studentii de la seminarul filologic
din Halle, spre nemultumirea lui Wolf, care-1 raspunde, memorabil, ca
,judecarea cunoasterii si abilitatilor este ceva foarte relativ si, daca nu e
sustinutd de o serie de informatii de toate felurile, poate s dea impresii
foarte diferite diferitilor cititori [ai rapoartelor]™®’, dovedind ci exista
rezistentd la incercdrile prea evidente de birocratizare a procesului
pedagogic, insa o rezistentd care, din nou, nu s-a putut opune etatizarii
masive care i-a urmat n doar citeva decenii.

In Franta, unde revolutionarii inchisesera deja universittile si care
avea deja o experientd mai bogatd a centralizarii statale, planurile de
reformd ce se publica in acesti ani accepta birocratizarea si controlul ca
un fapt implinit. Cel mai faimos, cel al lui Condorcet, afirma deja ca
educatia publica este o datorie a societdtii, desi cele cinci memorii ale
sale sunt marcate profund si de discursul egalitarist al Revolutiei si de cel

8 William Clark, op. cit., p. 126-127.
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anti-ecleziastic. Dar, deja la 1791, 1n Franta era clar nu numai ca educatia
trebuia sa pregateasca cetateni informati si egali, ci si ca statul — abstracta
emanatie a corpului social — trebuie sa se implice in educatie, pentru ca
educatia universala este singura care-l poate salva de la tiranie, formand
o masad de oameni suficient de informati cat sa poatd rezista derapajelor
politice; desi, intr-un final, mult mai bine educata Germanie nazistd n-a
putut sa confirme acest optimism.

Stiinte tari si stiinte umaniste

5 3 H

Am spus deja ca marea dilema politico-filozofica a acestor ganditori
este autonomia si Condorcet nu e o exceptie. In planul lui, inspectorii, de
pilda, nu trebuie sd fie numiti de stat, ci sd facd parte din societdti de
savanti care ar exista in fiecare departament si care ar asigura corec-
titudinea stiintifica a doctrinei predate la fiecare nivel in scoli, o doctrind
al carui scop ar trebui sd fie dublu: primul, sa formeze cetateni egali si
egal informati, fiecare capabil sa ia o decizie in numele celorlalti daca ar
ocupa o pozitie de putere; al doilea scop este mai interesant si arata
aplecarea sa spre stiinte, pe care le impinge in centrul canonului, in dauna
aproape completd a umanioarelor: spune ca scoala trebuie sa pregateasca
mintea pentru descoperirea de adevaruri noi, singurul lucru care asigura
progresul stiintelor si, prin urmare, al societdtii. De altfel, desi un om
mult mai practic, gasesti la el urme de rousseauism, mai ales in judecatile
impotriva umanioarelor. Numai in cultura stiintelor, spune, ,,in contem-
plarea marilor lor obiecte, poate sd invete omul virtuos sa se consoleze in
fata injustitiei poporului si a succesului perversitatii: caci castiga obiceiul
unei filosofii deopotriva indulgente si curajoase”®, dupa ce cateva pagini
inainte scrisese cd o educatie retoricd, cum se intamplase sd fie cea
clasica, n-ar invata decat ,,arta de a seduce ratiunea prin elocventd” si ca,
incurajand-o, statul ar trada increderea poporului, céci ,,una din sarcinile
sistemului de instructie ar trebui sd fie sd Intdreascad ratiunea impotriva
acestei seductii”®. Precizia, simplitatea, claritatea in spatiul public trebuie
sa oglindeascd, deci, limpezimea si directetea unor obiceiuri mentale
personale si — cum am vazut si la Rousseau — literatura nu poate incuraja
aceste obiceiuri; numai stiintele naturale predicd echilibrul, prudenta,
dubiul metodic si aranjamentul taxonomic, izoland astfel si indepartand

8 Condorcet, Cing mémoires sur l'instruction publique (1791), présentation,
notes, bibliographie et chronologie par Charles Coutel et Catherine Kintzler, Paris,
Garnier-Flammarion, 1994, p. 89.

8 Ibidem, p. 81.
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pericolul inclasificabilului, pe cind literatura si artele elocventei predica
forfota spontan-metafizicd, exuberanta neintemeiatd si provoaca, prin
insistente de tot felul si prin accente gresite, o atrofiere intelectuald. Cu
atat mai mult cu cat individualizeaza viata, cu cat insistd pe particular, nu
pe pasiune per se, nici pe un numar n de pasiuni, ci pe aceasta pasiune,
pe aceasta unica reactie, trasand limitele unor fenomene izolate care nu
fac obiectul generalizarii stiintifice si nu pot fi ca atare prelucrate drept
cunoastere, ramanand sa aibd doar o confuza valoare existentiala,
catartica, atipica.

Preferintele i se citesc si-n curriculumul pe care si-l imagineaza
pentru educatia de gradul trei — pe care evitd s-o numeasca universitara:
un profesor va preda metafizicd, morala si constitutie politica. Un altul —
legislatie, economie si politica. Un al treilea — matematici si aplicatiile lor
fizice. Matematicile si aplicatiile lor morale si politice (aici vrea cel mai
probabil sd spuna sistem de vot si statisticA — caci reduce adesea
disciplinele la importanta lor publica imediatd) vor fi sarcina celui de-al
patrulea. Chimia, fizica, mineralogia vor fi predate de un al cincilea.
Profesorul al saselea va preda anatomia si celelalte parti ale istoriei
naturale. Al saptelea, geografia si istoria. lar ultimul, gramatica si arta de
a scrie — desi precizeaza undeva ca este o artd de a scrie memorii publice
mai degraba. Nu exista nicio nevoie in sistemul sdu pentru limbile vechi —
iar domeniile pe care le traseaza pentru fiecare profesor in parte arata ca a
inteles nevoile specializdrii, careia germanii si englezii i vor mai rezista
inca vreo cateva decenii.

Si Humboldt va face o distinctie clard intre filozofie, arte si stiintele
naturale, care devenise in timpul lui o distinctie tot mai necesara, caci
campul de cunoastere se largeste suficient cat sd nu mai poata fi cuprins
dintr-o singurd privire, sa nu 1 se mai poata da ocol, pierzandu-si deopo-
triva certitudinea centrului, dar si siguranta existentei circumferintei. Ce
inainte putea sd cunoasca un singur om, acum este sarcina comitetelor.
Drumul prin cultura devine drum printre ramuri culturale, nsd prin
programul sau, Humboldt va fi printre ultimii mari intelectuali europeni
care mai Incurajeazd o viziune pedagogica ce sustine cd poti stdpani
intinderea acestei cunoasteri folosindu-te de instrumentele filozofiei.

Cousin stie deja la 1830 ca stiintele sunt altceva si ca nu exista
niciun merit in a le studia impreund cu literele, asa cum unul dintre
rectorii Universitdtii Oxford recunoaste la jumatatea secolului, cand
impdrtirea Intre stiinte si umanioare exista de facto, desi nu de iure, ca
,»sistemul informatiilor generale, care presupune sd cunosti cate putin din
o jumatate de duzina de lucruri, are valoarea sa, dar... In general, rezultatul
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unei asemenea educatii este unul inferior celui al unei investigatii profunde
si aminuntite a unei singure mari ramuri a cunoasterii”°.

Spre jumatatea secolului XIX, conflictele jurisdictionale dintre facul-
tatea de Filozofie si cea de Teologie vor fi Inlocuite cu unele — la fel de
publice — intre stiinte si umanioare, care ii va angrena pe Walter Pater si
pe Thomas Huxley intr-o discutie faimoasa despre virtutile celor doud
domenii si care vor reverbera pand la pretinsa rupturd dintre cele doua
culturi declaratd de C. P. Snow imediat dupa al Doilea Razboi Mondial.
Promisiunea acestei rupturi exista deja, cum am vazut, desi doar in nuce,
si la 1790 — dar ea este doar o promisiune, caci planul lui Condorcet nu
va fi aplicat, si liceul francez va ramane pentru inca multa vreme sanctuar
al umanioarelor, asa cum vor ramane si universitatile. Legea universitatii
imperiale din 1806 consfinteste primatul clasicilor cand recomanda ca cei
care vor sd-gi ia bacalaureatul in stiinte trebuie sa-1 ia mai intai pe cel in
litere, desi aceeasi lege este prima europeana care marcheaza institutional
diferenta dintre cele doua facultati.

Insa universitatea imperiald nu mai imparte cu cele de dinaintea ei
decat numele. In primul rand, este subordonati in intregime imparatului,
care numeste Marele Maestru al universitatii, ce ocupd in acelasi timp
functia de rector al Universitatii din Paris si care este ministru al
Educatiei. Marele Maestru serveste au plaisir du roi si numeste, intr-un
sistem perfect piramidal, decanii facultatilor din subordinea sa si rectorii
sediilor teritoriale ale universitdtii (numite academii, cate una pentru
fiecare dintre departamentele importante). Sub facultati se afla colegiile
(unde se invatd elemente de arte si stiinte matematice si fizice si care se
divid in colegii regale si colegii comunale), sub ele pensioanele (conduse
de profesori particulari ce trebuie sd plateascd universitdtii dreptul de
instructie) si, intr-un final, scolile primare. Fiecare dintre sediile terito-
riale are cancelar si trezorier propriu, care raspund in fata unui consiliu
local, subordonate la randu-le marelui consiliu universitar. Rectorii fiecarei
academii in parte conduc corpul de inspectori care supravegheaza toate
formele de invatamant din jurisdictia respectiva. Fiecare facultate are un
decan numit pe trei ani, iar consiliul universitar numeste un secretar care
se ocupa de procesele-verbale si arhive. Tot acest sistem gigantic este
Universitatea — in care fiecare treaptd de educatie raspunde celei de
deasupra ei si depinde de ea, iar intregul sistem depinde de stat, de unde
il vin majoritatea fondurilor — desi exista remanente statuare ale vechii

% Este vorba despre Mark Pattinson, rector la Lincoln College, apud Sheldon
Rothblatt, op. cit., p. 52.
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universitati in faptul ca ofiterii de politie n-au nicio autoritate in interiorul
zidurilor institutiei si-n conditia ca orice interventie a autoritatilor publice
sa fie insotita de mandat scris din partea procurorului general.

Pentru subiectul care ne preocupa, cel mai important aspect al acestei
structuri este ca existd licente separate in stiinte si umanioare ncad de la
1806; in vreme ce licenta in litere raimane generica (compozitii in latind,
greacd si franceza pe un subiect dat), cea iIn stiinte variaza in functie de
stiinta specializarii (matematica, fizica, chimie sau istorie naturald).

Intr-o vizita pe care o face la Jena la 1831, Cousin observa ci stiin-
tele si literele sunt reunite la universitatea din oras sub denumirea ,,facul-
tatea de Filozofie”, si spune cd i s-ar parea mai intelept (sagement) sa fie
structurate ca in Franta:

v v A

Fara indoiald, iar eu si domnul Villemain am reamintit constant asta consi-
liului, ca studiile clasice, umanioarele, studia humaniora, trebuie sa ramana
fundamentul educatiei in colegii; dar ar fi o nedreptate sa le sacrificim in
intregime stiintele, care au drept obiect cunoasterea naturii, ori matema-
ticile care exerseaza atat de mult filosofia, ce trebuie sa Incoroneze toate
stiintele. [...]"!

In fapt, in stadiul actual al cunoasterii umane, stiintele si literele parcurg
dezvoltari suficient de distincte cat sd ceara doua facultati separate; si desi
e un lucru demn pentru filozof sa faca efortul sd le reuneasca unele cu
altele in studiile sale, aceasta este o pretentie care nu trebuie incurajata in
mod oficial, dind numele de filozofie unei reuniuni a doud ordine de
cunoastere care au mai multe deosebiri decit asemanari®”.

Acesta e actul de nastere al specializarii disciplinare; cele doua
domenii au devenit prea mari ca sa mai poti manevra de la unul la celdlalt:
le temps manque pour la double culture des lettres et des science. Dar
acolo unde nu e de acord cu impartirea disciplinard, este cuprins de
admiratie fatd de bunul control pe care-1 exercita autoritatile publice in
Prusia, unde nicio scoald nu scapi ,,actiunii ministeriale””.

La 1844, cand Cousin revine asupra subiectului si scrie o apologie a
universitdtii — desi e greu de crezut ca institutia mai avea nevoie de una —
multe dintre cerintele iluministe erau deja castiguri politice. Se inceta-
tenise ideea cd educatia este o sarcina publicd, de pilda, si-n Prusia, si-n
Franta. Toate tarile mari europene — cu putine exceptii — aveau ministere

'Victor Cousin, Qeuvres, vol. 3, De [l'instruction publiqgue en Allemagne, en
Prusse et en Hollande, Bruxelles, Société Belge de Libraire, 1841, p. 31.

%2 Ibidem, p. 33-34.

% Ibidem, p. 65.
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ale educatiei, cu corpuri de inspectori insdrcinati sd verifice manualele
folosite de profesori, lectii, scoli etc. Cousin va relua in aceastd apologie
locurile comune ale teleologiei social-cognitive universitare: ea trebuie sa
pregateasca tinerii pentru viatd, sa faca fatd lumii celei noi, inlesnind in
acelasi timp o cdldtorie culturala prin toate ,,marile sentimente umane” si
formand gustul prin studiul adevaratei frumuseti, de unde se vede ca
mitul educatiei generaliste nu disparuse. Filozofia, care este o distilare a
tot ce e valoros n umanioare, ,,invatd ce inseamna sa fii cu adevarat om”
si nu poate fi suprimata, decét cu pretul incompletitudinii educatiei: [fara
ea] [’homme que vous formez est incomplet. Si, in fine, confirma si ultimul
mare trop al idealismului german: ,,Tot ce se predd in Universitate
formeazi un tot indivizibil”**, pe care-1 vom afla peste tot, dar mai ales la
Schelling, alt avocat convins al virtutilor unei educatii holiste, im Geiste
des Ganzen.

Tot mai des, se vede, educatia incepe sd fie gandita in raport cu
beneficiul pe care i-1 poate aduce statului si carierei si cu scopul destul de
ambiguu de a te face om, iar dezideratul kantian al unei comunitati de
invatati care sa tragd la raspundere tot ce pretinde sa fie adevarat in
spatiul public a devenit secundar.

Doi decani englezi

Dar ideea cd mergi la facultate pentru a-ti forma mintea dincolo de
specializdrile imediate si promisiunea angajabilitdtii ulterioare rdmane
centrala celor care pun in discutie rolul sistemului universitar. William
Whewell si George Peacock, doi decani ai Cambridge care scriu despre
necesitatea reformelor universitare in prima jumatate a secolului XIX, n-o
neaga In niciun fel. De multe ori, ce difera intre acesti teoreticieni ai
universitdtii moderne de la inceputul ei nu este faptul ca unii cred ca
universitatea ar trebui sd nu formeze personalitatea, iar altii spun invers,
sau cd universitatea ar trebui sd petreacad mai putin educdnd mintea in
general, in vreme ce altii i-ar cere mai multa aplicabilitate sociala. Toti
par sa fie de acord cd bataia educatiei universitare e ceva mai lunga, caci
de eficacitatea ei depinde viitorul bunastarii sociale, nefiind vorba aici
doar de o bunastare economica. Ce-i deosebeste unii de altii sunt metodele
prin care cred ca se poate ajunge la formarea personalitatii, la instruirea
mintii pentru viata.

Cousin vede ca separatia literelor de stiinte este necesard, dar ramane
un om al secolului sdu, chiar si recunoscand aceasta distinctie esentiald,

% Idem, Defense de |'Université, Paris, Joubert, 1844, p. 71.
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caci istoria, geografia, clasicii, cursurile de literaturd franceza si cele de
limbi moderne vor continua sa se facd impreuna in facultatile de Litere.
In Germania, toate disciplinele se aduna sub umbrela filozofiei, cum
am vizut deja. In Anglia, la Oxford stim de la istorici cd materiile esen-
tiale in care se dau examene la inceputul secolului XIX sunt gramatica,
retorica, logica, filozofia morald si elemente de matematica, ceea ce ne
aratd ca universitatile engleze raman cele mai profund medievale dintre
toate cele europene, desi au loc cinci reforme in primele trei decenii ale
secolului®; in urma lor insd, greaca, latina, filozofia si istoria riman
materiile de baza pentru examene. Insa la o noua si mai serioasa reforma
din 1850, Brodrick povesteste cd apar scoli noi intrauniversitare de
matematica (care exista dinainte), stiinte naturale, drept si istorie moderna
(una singurd, avand sd devind mai tarziu doud), fiecare cu examene
separate.

Cambridge nu avea nici macar asemenea resurse pentru inovatie —
cum o aratd scrierile celor doi decani pe care i-am numit mai sus.
Whewell pune matematica in centrul curriculumului, caci de ea depind
toate stiintele si de stiinte depinde progresul omenirii. {i aliturad apoi
autorii latini si greci — caci i crede centrali pentru a culture of mind, pe
care scriitori nationali n-o pot asigura, speculdnd cd daca ar disparea
autorii latini, atunci nimeni n-ar mai putea intelege autorii moderni, care
depind atat de primii incat ar disparea odata cu ei, un argument care, daca
aratd ceva, aratd in primul rand cd@ o buna pregatire In matematicad nu
asigura cea mai competenta intelegere a istoriei literare.

Pentru a-si sustine aceste excluziuni, Whewell face o distinctie intre
materii speculative s1 materii practice. Primele sunt cele mai ales
descriptive, ca istoria, filozofia, stiintele naturale, pe care nu poti face
decat sa le asculti, acceptand ex officio doctrina enuntata de profesor de
la catedrd. Ele, spune, nu cer o implicare activd din partea studentului,
caci informatia lor nu poate fi ,convertitd intr-un obicei practic de
actiune intelectuald”, asa cum se intampla in matematici si in limbile
clasice, pe care le recomanda (ca discipline practice) tocmai pentru ca, spre
deosebire de primele, incurajeaza ,stricta inferentd” si ,,demonstratia”. E
interesant ca exclude de aici chimia, istoria naturalda, geologia, despre
care spune cd, nefiind matematice, nu pot sa ,,incurajeze efortul cultivarii
mintii”. Caci spre deosebire de adevarurile filozofice, cele ale matematicii
sunt stabile, pe cand in filozofie si-n istoria naturald au loc schimbari
constante, explicate prin loialitati conjuncturale si mode. El da exemplul

% fn 1807, 1809, 1825, 1826, 1830, dupd G. C. Brodrick, op. cit.
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idealismului german, in care o filozofie succede alteia fara ca una sa aiba
mai multd dreptate decat cealalta, si fara altd legitimitate decat aceea pe
care i-o confera popularitatea. Adauga apoi ironic ca studentul englez nu
merge la universitate ca cel german ca sd ia, cu sfintenie, notite dupa
prelegerile profesorilor sdi, si cd, spre deosebire de universitatile germane,
sistemul celor engleze nu pune mare pret pe ,libertatea academica”
(ghilimelele ii apartin), caci un asemenea sistem n-ar face decat ,,sa
corupa studentul britanic”, care are nevoie in continuare de disciplina.

E greu de gasit un alt loc in istoria universitatii moderne in care si
se declare mai clar atasamentul fatd de disciplind ca mijloc de a proteja
studentul de ,,corupere”, o atat de provinciald intelegere a ce Inseamna
libertatea academicd sau o staruintd atat de conservatoare impotriva
importantei stiintelor naturale si literaturii moderne. Dar Whewell era
membru al unei universitati vechi de jumatate de mileniu, al carui scop
credea ca nu poate sa fie decét sa ,,reprezinte permanentul si nu elementele
fluctuante ale cunoasterii umane™®, iar ci acest permanent este, pe de
o parte, dat de matematica si, pe de alta, de autorii clasici care fusesera
baza culturii europene timp de doud milenii, asa ca la 1830 aceasta
rezistenta era legitima si nu lipsita de inteligenta.

Colegul sdau Peacock, care scrie un deceniu mai tarziu despre nevoia
unei reforme a statutelor universitare, pe care le admite vetuste, face
parte din acelasi cor: educatia universitard trebuie sda fie o combinatie
»intre bazele educatiei teologice si clasice, cu o cunoastere a celor mai
importante s1 fundamentale adevaruri ale matematicii si filozofiei
naturale™’, desi recunoaste cd existd studenti care — cu talent pentru
clasice — nu pot sad faca fata examenelor de matematica ale universitatii;
aceasta indulgentd rdmane 1n cele din urma doar teoretica, caci Whewell
refuzd la 1849 sd semneze actul care le-ar fi permis celor care voiau o
specializare in clasice sa dea un examen in propria disciplind, desi nu
aveau rezultate bune la examenul matematic universal®®,

Cu toate ca nu e ultimul din secol, acesta este ultimul mare conflict
jurisdictional care ne preocupa aici, unul de data aceasta strict disciplinar.
Din pozitia de profesor de matematica si teolog, Whewell nu pare sa
poatd prevedea rolul tot mai important pe care-1 vor juca stiintele naturale
in numai cateva decenii, dupd Darwin, nici sd Inteleagda improbabilitatea

% William Whewell, On the Principles of English University Education, London,
John W. Parker, 1838, p. 127.

7 George Peacock, Observations on the Statues of the University of Cambridge,
London, John Parker, 1841, p. 161.

%8 Martha Garland, op. cit., p. 39.
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tot mai crescanda ca matematica sd ramana stiinta directoare a Intregii
serii de studii superioare. El perpetueaza credinta cd o singura disciplina
poate sa fie poarta de intrare spre toate celelalte, ca exista o stiinta sibolet
care deschide calea spre cuprinsul cunoasterii, antrenandu-ti mintea la un
nivel atat de general, incat te pregateste sa confrunti oricare altd ramura
a stiintei sau orice diviziune culturald, indiferent dacd sunt de natura
matematicd sau nu. Cum o stiu insd generatii intregi de studenti care au
putut intelege pe Shakespeare si fara sa aiba habar de calculul cartezian,
aceasta s-a dovedit o naivitate greu de inteles, asa cum s-a dovedit si
credinta idealistilor germani ca filozofia ar fi putut sa dirijeze demersul
educativ mai bine decat alte discipline.

Existasera multe asemenea stiinte sibolet in trecutul universitatii
europene, fie ca fusese vorba de teologie, de dialecticd, de studiul
filologic al clasicilor, iar acum de matematici si filozofie, asadar e de
inteles nevoia poate inertiala de a pastra mereu o asemenea disciplind in
centrul canonului, o nevoie care — dupa ce toate aceste discipline esueaza
in rolul lor de calauze — avea sad-si gaseasca o forma finald, mai ales in
lumea anglo-saxona, 1n ideea unui canon al marilor carti, o colectie a tot
ce fusese mai frumos si mai insemnat in istoria Vestului.

Universitatea dupa Humboldt

Humboldt nu e un mare inovator si — spre deosebire de unii dintre
cei discutati — nu scrie nici foarte mult despre educatie, majoritatea
textelor lui fiind ocazionale, eseuri scurte, rapoarte sau raspunsuri la
probleme curente pe care le intilneste ca oficial al Ministerului Educatiei
si Cultelor. lar in timpul vietii sale in Germania, discutia despre educatie,
inclusiv despre cea universitara, este cvasicontinua: Kant, Steffens, Fichte,
Schleiermacher, Schiller, Schelling sunt doar cativa dintre ganditorii
germani care se alatura celor cateva zeci de englezi si francezi contem-
porani care-si dau cu parerea despre educatie, asa ca trebuie vazut ca
membru al unui grup intelectual divers, cu care comunica in permanenta.
Dupa cateva secole de discutii, nesférsite tratate si obositoare antago-
nisme filozofico-pedagogice, gasesti insa la el cea mai purd expresie a
universitatii de cercetare si, filozofic daca nu practic, una dintre cele mai
influente, cdci unde ganditorii precedenti enunta pareri (cand dificile
filozofic, cand partizane) despre sisteme pedagogice deja existente, el are
sansa sa gandeascd liniile directoare ale unuia care poate incepe de la
zero, si sa-1 gandeasca — Inca ceva ce-1 deosebeste de predecesori — ajutat
de o experienta considerabila in administratie.



58 Tulian Bocai

Un alt lucru care trebuie stiut este ca Humboldt nu scrie numai
despre educatia universitara — dintre eseurile sale pedagogice, cele despre
invatamantul superior sunt o minoritate, iar consideratiile despre educatie
le géasesti raspandite in mai multe lucrari, si desi asta nu le face siste-
matice, ele raman surprinzator de unitare, hranite cum sunt de dezideratul
unei instructii complete care sa educe o intelegere fara granite a lumii, a
stiintei si a artei deopotrivd. Caci arta schimba caracterul si-1 ajuta sa
creascd, nu doar antrenand sensibilitati estetice, dar problematizand
conditia umana in asa fel incat ii largeste arsenalul de posibilitati,
aducand-o mai aproape de totalitate si, deci, de ultima, elevatd, expresie a
sa — contaminand oamenii cu spirit, facandu-i sa fie geistreich (poate
cuvantul preferat al perioadet).

Cum crede ca educatia trebuie sa creeze doar oameni (soll die Erzie-
hung nur Menschen bilden) si cum subordoneaza calitatea de cetitean
celei de om, i se pare ca educatia publica trebuie sa fie una dintre acele
zone in care statul gandeste de doud ori inainte sd intervina. Eul este,
asadar, categoria centrala a teoriei sale a educatiei — nu eul politic, nu eul
social, ci eul ca deplindtate a expresiilor sale in lume, iar educatia, spune
el in Teoria educatiei oamenilor, trebuie sa lege (Verkniipfung) eul nostru
de lume, prin studiul naturii si al umanitatii insesi. In Plan pentru o
antropologie comparata, se-ntelege mai clar ce vrea sd spund prin asta
cand scrie ca ,,omul, privit ca specie, este in mod evident o za Tn marele
lant al naturii”, sugerand cd o bund cunoastere a umanitatii nu poate fi
asiguratd doar cunoscandu-i istoria, cercetarea propriei noastre naturi
trebuind sa fie deopotrivd speculativd si experimentala: , Trebuie sa
cercetam caracterele sexelor, varstelor, temperamentelor, natiunilor etc.
la fel de atent pe cét cerceteaza istoricul naturii rasele si varietatea lumii
animalelor™, fiacand din om si din societate un obiect legitim al
cercetarii stiintifice, desi 1si ia precautia de a spune mai tarziu ca ,,din
moment ce e dificil sa experimentezi cu oamenii”, legile naturii si comu-
nitdtilor lor sunt greu de patruns. Dar pentru o intelegere completd a
umanitdtii, va fi nevoie de o trusd de instrumente imprumutate mai
multor specialisti: istoricilor, filozofilor si cercetatorilor naturii laolalta,
in timp ce cercetdtorii umanitatii trebuie sa le detind pe toate trei in
masurd egala.

Conditia esentiala a oricdrei cunoasteri este ca statul sd asigure
libertatea cetatenilor, caci cine se invata cu a fi condus isi pierde calitatea
de actant social autonom, fiind obisnuit sa-si cedeze responsabilitatile.

% Wilhelm von Humboldt, Schrifien zur Bildung, Stuttgart, Reclam, 2017, p. 32-33.
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Cere chiar, in Despre educatia publica de stat, ,,sa nu facem omul ofranda
cetateanului”. Educatia trebuie sa fie deci cat mai libera cu putintd. Omul
sa fie pregatit pentru sine Insusi. Acceptd, desigur, necesara docilitate
implicita in relatia profesor-elev in scolile inferioare si prevede ca nicio
scoald sa nu poata fi deschisa 1n regat daca nu este mai intai verificata de
minister, dar cand ajunge sa discute universitatile, nu mai face concesii:
universitatea este emanciparea din relatia profesor-elev, iar profesorul
devine mai degrabd un coordonator, céci el nu trebuie atat si predea, cat
sa participe Impreund cu studentul la cercetarea stiintifica. Cursurile,
spune, sunt incidentale, ,,ce ¢ mai important este ca tdnarul sa petreaca
intre terminarea scolii si Tnceputul vietii cativa ani devotat In intregime
contemplarii stiintifice, intr-un loc care reuneste deopotriva invatati si
studenti”!®. Ce face colegiul, deci, este si dea elevului posibilitatea si se
lipseasca de profesor. La universitate esti pe cont propriu. Reia aceeasi
idee intr-un referat viitor, in care schimbad ordinea cuvintelor si-i mai
adauga: anii de universitate sunt ani in care studentul sa aiba ocazia ,,sa
traiasca stiinta”, muncind la extinderea teritoriului ei.

Dar stie ca nu poti face stiintd fard un ansamblu de biblioteci,
laboratoare si institutii auxiliare, asa cd n propunerea de iInfiintare a
universitatii din Berlin alege orasul tocmai pentru cd dispunea deja de
academii, observatoare astronomice si biblioteci, care — reunite sub tutela
universitdtii — ar crea ein organisches Ganzes.

Pentru Humboldt, universitatea este varful vietii intelectuale a unei
natiuni — asa cum o gandiserd si francezii. Spre deosebire de planul
universitdtii imperiale, insd, unde posibilitatea interventiei politice era
inscrisd in insdsi legea ei, Humboldt crede cd singura sarcind a univer-
sitatii este cercetarea (immer im Forschen bleiben) si ca tot ce trebuie sa
faca statul este sd ofere mijloacele pentru munca stiintifica, care progre-
seazd mai bine in lipsa unui control administrativ. Cum stiinta si evolutia
el este singurul scop legitim al universitatii, asta redefineste desigur nu
doar relatiile dintre stat si universitate, ci si pe cea dintre studenti si
profesori. Unul dintre cele mai citate fragmente din Despre organizarea
interna si externa a inaltului institut stiintific din Berlin este aceasta:
,»|.-.] legatura dintre profesor si student va fi ca atare una diferitd de cea
dinainte. Primul nu este acolo pentru cel din urma, ci amandoi sunt acolo
in numele stiinte1”.

Desi supraestimeaza capacitatea unui tanar de 19 ani de a face
stiinta, acest element este cel mai inovator din intreaga sa teorie. Univer-

100 fhidem, p. 114.
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sitatea traditionala, am vazut, era strict pedagogica — cea noud nu trebuie
decat sa dea ascultare singurului principiu de a gandi stiinta drept ceva
noch nicht ganz Gefundenes und nie ganz Aufzufindendes. Cea din urma
formuld este un rezumat al metodei stiintei moderne. Tradusa liber, ea
spune ca: stiinta trebuie gandita ca nefiind niciodata finald si ca neputand
fi niciodatd completa. Stiinta este mereu in lucru — principiile ei vor sta
tot timpul sub semnul provizoratului, caci obiectul ei se va afla in perpetua
cercetare. Asa se face cd la universitate studentul iese din relatia de
discipolat — caci profesorul nu mai invata neapdarat ce se stie, caci ce se
stie este — in teorie — oricand surmontabil. Parcurgand drumul cunoasterii
asadar, studentul se afla in transee laolaltd cu profesorul — de care-1
separa desigur varsta si experienta, dar niciodata posibilitatea de a pune o
caramida la temelia cunoasterii.

E un idealism aici — caci a banui ca tinerii vin la universitate sa
lucreze In numele stiintei si ca profesorii accepta acest provizorat teoretic
care sa le atarne deasupra capului ca sabia lui Damocles inseamna a ti-i
imagina pe primii cuprinsi de un rar spirit de abnegatie si pe cei din urma
liberi de orice vanitate. Dar acest idealism s-a dovedit n ultima instanta a
fi una dintre speciile rare de idealism functionale in acel secol.

S-ar putea intelege gresit din cele spuse pana acum ca Humboldt era
unul dintre oamenii aceia de stiintd ursuzi care cere, in spirit cartezian,
lucruri clare si distincte, sau care crede, ca Whewell, cd matematica este
panaceul pentru orice betesug mental. De céte ori spune stiintd, se referd
insa la cunoastere — de fapt, nu se asteapta la mari progrese educationale
din directia stiintelor in sens tare: ,,[...] daca spiritul lor [al stiintelor] nu
trece cum trebuie [nicht gehorig] in celelalte stiinte sau trece doar in felul
acesta formal logico-matematic, atunci nu putem spera mare lucru de la
ele”!®!. Asa ci stiintele tari trebuie insotite de filozofie si arte, Humboldt
fiind rarul intelectual de pana acum care sd-nteleagd si importanta
decisivd a metodei stiintifice si cat de putin ITnseamnd sa te rezumi la
descoperirile ei. Scopul lui era [die] harmonische Ausbildung aller
Fihigkeiten — educarea armonioasa a tuturor abilitatilor, de care depinde
in ultima instanta insasi instruirea morala.

O alta greseala care s-ar putea face ar fi sa se creada ca Humboldt
asazd universitatea 1n afara cerintelor utilitare. N-o face, desi incearca sa
justifice aplecarea prea puternica spre cercetare, spunand ca statul nu are
decat de castigat de pe urma acestui spatiu neutru in care lumea isi

00 Griindungstexte, editie ingrijitd de Riidiger vom Bruch, Berlin, Humboldt-

Universitét zu Berlin, http://edoc.hu-berlin.de, 2010, p. 233.



Reconfigurarea disciplinelor in universitatile europene 61

urmeaza interesul academic. Universitatea nu este pentru el o Arcadie a
academicienilor, care nu rispund in niciun fel exigentei utilitariste. In
Despre organizarea internd si externa a inaltului institut stiintific din
Berlin, prevede chiar ca profesorii universitari sd fie numiti de stat,
lasand astfel usa deschisa pentru un control prin selectie. Universitatea,
spune, ,.este mereu strans legatd de viata practicd si nevoile statului”,
facand apoi o distinctie intre academii — care sunt ultimele forumuri ale
cercetarii si unde statul nu ar avea niciun drept sd intervind si sa
numeasca membri — si universitati, In cazul cdrora o forma de control 1 se
pare legitima.

Libertatea academicd devine intr-adevar unul dintre cuvintele de
ordine ale secolului in Germania, iar Fichte se lauda intr-o prelegere din
1811'%% ¢4 niciieri in lume nu mai e asigurati o asemenea autonomie a
invatatilor; in mod nefericit si in stilul care-1 facuse celebru, continua sa
declare universitatea o institutie sacra si ,,reprezentarea vizibila a imorta-
litatii rasei noastre”, desi cu cativa ani Tn urma spunea ca universitatile
sunt institutii aproape inutile si recomanda inchiderea lor.

Sunt foarte multi cei care scriu despre educatie in perioada, dar
intr-un sens textele lui Humboldt sunt o buna cutie de rezonantd pentru
parerile tuturor. Si pentru cea a lui Schiller, care ceruse o educatie in
frumos ca singura care poate sa te invete cu libertatea, si pentru cea a lui
Fichte care numeste filozofii ,,artistii stiintei”, si pentru cea a lui Schelling,
care respinge un Invatdmant universitar univoc si cere o ,,educatie omni-
laterald si nesfarsitd” [alseitigen und unendlichen Bildung]; tot el reia —
sau mai bine spus ii Tmprumutd lui Humboldt, caci il preceda — metafora
»intregului organic” al disciplinelor si da filozofiei, cum era de asteptat,
sarcina de a pazi intrarea spre celelalte stiinte, caci orice cunoastere e
numai una, alles Wissen nur Eines ist, si-1 ceartd pe cei care incearcd sa
spargd aceastd unitate, intrebandu-se cum ar putea mai bine sa organizeze
institutia universitard pentru ca ea sa fie conservata.

Am mentionat poate prea des In aceasta a doua parte ca multe dintre
ideile discutate nu sunt imediat puse in executie, ca sd se-nteleagd ca
drumul de la teoretizare la aplicabilitate este unul sinuos chiar si pentru
aceste minti temerare, si ca sd feresc cititorul de pericolul de a citi o
istorie a ideilor, crezand ci expun una a faptelor. In cazul celor care-si
enuntau teoriile fiind in acelasi timp angrenati in sistemul pe care-1
discutau, teoriile lor prezic bine evolutiile la fata locului: Whewell scrie

123, G. Fichte, Uber die einzig mégliche Stérung der akademischen Freiheit,
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ca matematica trebuie sa fie centrul studiului universitar si refuza mai
tarziu sa facd schimbarile curriculare care i-ar reduce importanta, e
previzibil. Dar in cazul altora, influenta e oblica si greu de decelat. In
lipsa lui Humboldt, de pilda, s-ar mai fi putut gasi cativa oameni de
culturd contemporani lui care ar fi putut creiona o structurd similara a
universitatii, poate nu cu aceeasi claritate, dar strabatuti de aceeasi serio-
zitate, atentie pentru o pregdtire multilaterald si incredere in stiintd. Nu
toatd responsabilitatea pentru reformele care se intampla acum cade pe
umerii celor despre care-am vorbit, caci aceste schimbari au sute de
actori despre care nu vom sti poate nimic, nici macar daca l-au citit pe
Humboldt, pe Fichte, pe Rousseau ori pe Locke.

S-ar putea discuta la nesfarsit despre ideile originale si despre cele
conforme care s-au perindat n perioada si, desi o discutie mai inde-
lungata n-ar fi cu totul inutila, e clar ca multe dintre ele au rdmas simple
idei sau au avut o inraurire greu de cuantificat asupra marilor transmutari
mentalitare. E insa aproape imposibil sa-i introduci 1n acest cor de voci
pe toti cei care au scris despre educatie, fie si doar despre cea universitard
in aceste cateva decenii dintre 1770 si 1830, fara a impinge cititorul intr-o
irecuperabila plictiseala. Sunt prea multi. Dar ce afli destul de curand
citindu-i pe cei mai importanti dintre ei este cat de multe dintre discutiile
contemporane despre educatie sunt inca purtate in termenii si spiritul lor.

Ma intreb daca existd vreun aspect al educatiei contemporane care
s nu-si aiba originea istorica 1n aceste cateva decenii in care orice filozof
si orice universitar are macar o parere despre rolul educatiei si participa,
adesea ca actant, alteori pasiv, In dezbaterea despre ambitiile pedagogice
ale Europei. Ideea libertatii cercetarii, a educatiei practice, a randamen-
tului academic masurat in lista de publicatii, a lucrarilor de licenta, de
doctorat etc., adicd a treptelor academice de confirmare a priceperii in
cercetare, si inca de pe atunci detestatul obicei anxiogen al examinarilor
semestriale, dar si, iIn educatia primara, ideile unei educatii libere,
necorectionale, potrivite varstei, pregatirea pentru o lume In schimbare —
toate lucrurile acestea pornesc de aici, desi raman uneori la momentul
enuntarii lor teorii cu putind relevanta practica, caci scoala se va face in
multe locuri asa cum se facuse de secole, iar in alte, s1 mai multe, locuri
nu se va face deloc — dacd tinem cont cd o jumatate sau poate chiar mai
mult din populatia Europei Occidentale era analfabeta in perioadd sau
dacd ne gandim cd, in Anglia, numai unul din cinci sute de tineri
ajungeau la universitate'®.

103 Informatia din urma este preluata din Sylvia Nasar, op. cit., p. 55.
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Concluzii

La sfarsitul secolului XVIII, se accelereaza doud procese despre
care s-a scris enorm in ultima suta de ani: unul este politic, de trecere de
la vechile regimuri monarhice la statul birocratic modern, altul este filo-
zofico-stiintific, de trecere de la vechile filozofii totale teologal-metafizice
la o definire tot mai strictd a limitelor stiintei.

Universitatea, ca institutie, nu ramane strdind de niciuna dintre
aceste transformari si incearca sa si le integreze in masuri diferite pe
amandoud. Pe cea politica, incorporandu-se pe sine (uneori in ciuda
vointei sale) in structurile ministeriale ale statelor moderne si renuntand
astfel la vechi libertdti, dar fiind nevoita sd rdspunda si unor noi strin-
gente. Pe cea stiintificd, incercand sd gaseascd o expresie curriculara cat
mai fideld noilor idei despre stiintd, dar sa satisfacd, in acelasi timp, si
nebuloasa de asteptari, idealuri, idei, pretentii, deziderate morale, nevoi
pragmatice pe care societatea contemporana i le impunea ca necesare.

Faptul cd aceste transformari pot fi urmarite pentru marile natiuni
europene pentru toatd aceastd perioada si ca se poate vorbi in cazul lor, in
ciuda diferentelor sistemice, de evolutii echivalente, este ofertant pentru
orice comparatist, desi trebuie tinut mereu cont ca aceste echivalente nu
sunt spontane si existd decalaje de decenii Intre momentul cand discutia
incepe Intr-un spatiu national si, de-acolo, se deverseaza oblic in altul.

Acest lung interval de reformare a hartii cognitive a disciplinelor
universitare discutat aici nu rezolva, de altfel, nimic. El doar deschide;
transformarile ce-si au Inceputul in aceste cateva decenii vor continua
intr-o dinamicd similard pand la debutul secolului XX, cand — macar
institutional —, stiintele si umanioarele se asaza pe calapodul care ne este
familiar si astdzi. Desi trebuie observat ca nici secolul XX nu este strdin
de aceasta mutabilitate mai mult sau mai putin neintreruptd a disciplinelor
(dacd ne gandim la stiintele socio-umane sau la transformarile departa-
mentelor din cadrul umanioarelor insele, ori chiar la dezvoltarea de
domenii noi in stiinte, informatica, biochimie, genetica etc.).

Intr-un anumit sens, aceastd transformare continui si astizi si s-ar
putea spune — desi cu oarecare reticentd, pana ne lamurim complet In
privinta istoriei intelectuale a problemei — cd valul de transformari
disciplinare care Incepe in secolul al XIX-lea nu si-a consumat energiile
nici pana astazi. Avand in vedere ca existd in Tnsasi structura universitatii
moderne prevederea (credinta?) ca savantii ei sd se intoarcd, prin
cercetare, inclusiv Tmpotriva adevarurilor pe care trecutul le-a stabilit ca
sacrosancte si, ca atare, impotriva domeniilor de cunoastere fondate pe
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acele adevaruri, se poate spune chiar ca aceastd inconstanta este insdsi
conditia universitatii de cercetare, facand ca mutabilitatea disciplinara sa
fie una dintre realitatile ei.

Am incercat sa urmaresc, deci, cum se deschide aceasta transformare,
ramanand ca intr-o lucrare viitoare, considerabil mai mare, sa adaug celor
descrise aici o analizd a felului cum se asaza lucrurile disciplinar si
institutional, si mai ales sa constat consecinte acestor schimbdari pentru
disciplinele umaniste in genere.

The Reconfiguration of the Curriculum in Western European Universities
at the Beginning of the 19th Century
(Summary)

Keywords: the history of universities, intellectual history, the history of
the humanities, curricular change

From 1780 to 1820, almost all European universities were thought to be in
a deep crisis and there were many who claimed that their impasse could only be
rectified by serious reform. The reform (in some countries implemented more
slowly that in others) was both administrative, in that it redefined the relationship
between the university and the state, and curricular, in that it reformulated
relationships between the fields of study themselves, while trying to integrate
old disciplines alongside new sciences in the same institutional setting. This
essay follows curricular change in English, French and German universities,
with a focus on the philosophy faculty, at the crossover from the 18th to the
19th centuries. It looks at course catalogues from German universities and
gathers together information about lectures at other universities of the time, in
order to paint a clearer picture of what students studied inside the philosophy
faculty and what the relationship between various disciplines taught within the
faculty was. It then tries to trace, analyse and explain the important curricular
changes taking place in this interval, changes that led to the replacement of the
old medieval subdivisions of study with the ones that we are familiar with from
the contemporary university. In its second part, the article is concerned with an
analysis of the various theories regarding the purpose and function of the
university as an institution and a place of study, trying to better figure out how
major theoreticians of education thought about the institution as such and how
they answered (whether they encouraged or resisted) the changes it underwent
in this period. Studying the problem from the point of view of institutional and
intellectual history at once, the study hopes to offer a clearer picture of what the
transition from the medieval university (as a place of teaching) to the modern
university (as a place of learning) meant and how that, in turn, changed the way
we think of the divisions of knowledge altogether.
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